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EDITORUN OZGECMISI

Dr. Muhammet Oztabak, Istanbul’da dogdu. Saint-Michel Fransiz
Lisesi’ni bitirdi. Istanbul Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danisman-
lik bélimiinden 1998 yilinda mezun oldu. Ayni1 boliimde yiiksek lisans ve
doktorasini tamamladi.

Ozel ve devlet okullarinda psikolojik danisman olarak gorev yapti.
Farkli egitim konularinda okullarda, Sivil Toplum Kuruluslarinda égren-
ci, 6gretmen, veli ve yoneticilere yonelik egitimler vermeye devam etmek-
tedir. Cesitli egitim projelerinde ytritiictilik ve danismanlhik yapmistir.
Basariyorum, Girisimci Cocuk Yetistirmek, Karincanin Ayak Sesi ve Egi-
timde Diigtinme Stillerinin Kullanilmasi adli kitaplar1 bulunmaktadir.

Psikoterapist olarak calismaya devam etmekte ve halen Fatih Sultan
Mehmet Vakif Universitesi Egitim Bilimleri Béliimiinde égretim iiyesi ola-
rak gorevini stirdiirmektedir.



SUNUS

Egitim, genel anlamda bireyde davranis degistirme siireci olarak ta-
mimlanmaktadir. Birey, toplumun standartlarina, inanclarina ve degerle-
rine uygun olan tutum ve davranislar1 kazanarak hem kendisini gelistirir
hem de topluma uyum saglar. Egitim siireci evde ailede baslar, ev disinda
okulda, sokakta vb. devam eder. Ancak egitim denince akla 6ncelikle okul-
lar gelmektedir. Okullar egitimin formal ve en énemli kismini olusturur.

Toplumsal degisimde 6nemli rol oynayan okullar ayni zamanda
bu degisimden de etkilenmislerdir. Okullarin degisimi egitim felsefesi,
miifredat, 6gretmen-6grenci iliskileri, mimari, disiplin anlayisi, 6gretim
teknolojileri, motivasyon, veli beklentileri, yonetim tarzi gibi ¢ok farkl
acilardan incelemek mimkdndir.

Bu kitap, Toplumsal Degisim Enstitiisti biinyesindeki Egitim Atol-
yesi’'nin bir Griini olarak ortaya cikmistir. Bir egitim-6gretim yilinin so-
nucundaki yogun calismalarin bir meyvesidir. Gerceklestirilen derslerde
yapilan tartigmalar, elestirel okumalar, kaynak taramalari, arastirmalar,
fikir alis-verisleri, rapor incelemeleri ve yazim siireci... Gorildigi gibi yo-
gun ama bir o kadar da zevkli, insana huzur veren, dostluklarin gelistigi
bir stirec.

Calismada emegi gecen tiim katilimcilara cok tesekkiir ederim, el-
lerine emeklerine saglik.

Bir tesekkiir de bu calismalarin mimari ve yuritiiciisii olan Haluk
Nas’a, ve tabii ki en biiyiik destekleyicileri Insan ve Medeniyet Hareketi ve
Insan Vakfi'na sonsuz tesekkiirler.

Okuyucusu ve istifadesi bol olmasi temennisiyle.

Dr. Muhammet Oztabak
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EPISTEMOLOJIK PARADIGMANIN
DEGERLER ALANINA ETKiSi

Zeynep INAL*

Insanin gercekliginin biitiin yonleri ile hesaba katilarak olusturul-
madig1 epistemolojik paradigmalar, kisi olma stirecini sekteye ugratir.
Zira bu durumda kisi olma ya da modern psikolojideki ifadesiyle “kendini
gerceklestirme” sadece belli alanlarda yetkinlesmeye indirgenir. Modern
doneme ev sahipligi yapmis insanlarin trajedisinde oldugu gibi artik he-
defler zaman ve mekénla sinirlandirilir. Bu durumda, kisiligin olusumun-
da asil etkiye sahip olan soyut ve manevi diinya, birey tizerinde etkisini
yitirmekte ve kisi yasam icerisinde sadece somut ihtiyaclarin1 gidermeye
cabalamaktadir. Bu hale doniisen bireyler karsisinda da ¢6ziim icin sunu-
lan her tiirld egitim yontemi sonucsuz kalir. Ciinki artik problem egitim-
de yontem eksikliginden ziyade insan problemine dontismektedir. Dola-
yisiyla burada ele alinmasi ve diizeltilmesi gereken sey, varolusunu tek
tarafli gerceklestirmeye calisan insanin temel aldig1 bu kisir paradigma-
dir. S6z konusu bu durumdan kurtulmak i¢in bu paradigmanin eksikleri
ortaya konmali ve insanin kendisini bir biitlin olarak degerlendirecegi bir
paradigma olusturulmalidir.

Temel sorunsalla ilgili bu 6zetten sonra, bu tespitlerin ayrintili ola-
rak incelenmesi icin 6ncelikle egitimle amac edinilen seyin yani insanda
olusturulmak istenen seyin ne oldugu ortaya konulmaya calisilacaktir.
Ardindan egitimin bu amacinin goéz ard: edilip farkli bir zemine kayma-
sinda biiyiik etkiye sahip olan pozitivist paradigmadan bahsedilecek ve bu
paradigmanin degerler alaniyla muhatap olan insan tizerindeki olumsuz
etkileri ele alinmaya calisilacaktir. Daha sonra ise insana hitap eden ve

*Zeynep Inal - Marmara Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii Din Felsefesi Doktora
Aday1
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kendimizi gerceklestirmek icin bize yol gosterebilecek bir paradigmada
zaman ve mekani asan 6gelerin neden vazgecilmez oldugu kisaca ele ali-
narak epistemolojik paradigma ve gerceklik arasindaki iliskinin nasil ol-
mas1 gerektigine deginilecektir.

Insan Olmak/ Kisi Olmak

Kisi olmak ya da kimlik sahibi olmak en genel hatlariyla insanin
tabiatina uygun davranmasi seklinde tanimlanabilir. Peki tabiatina uy-
gun davranmak ifadesinden ne anlasilmalidir? Bunu anlamak icin 6n-
celikle tabiat kelimesinin dilsel analizini yapmak aydinlatici olacaktir.
Tabiat kelimesi koken olarak Arapcadir. Grekceden yapilan terciimelerde
ise phiisis/ kavramina tekabiil etmektedir. Phusis kelimesi, anlam icerigi
acisindan Aristoteles’e kadar tizerinde mutabakata varilamayan bir keli-
me olmustur. Zira kelime Parmenides disindaki tiim filozoflar tarafindan
diriligin kaynag1 ve arkhesi olarak goriiliirken Parmenides’le birlikte hare-
ket, varlik alanindan dislandig icin phusis’te mevcut oldugu diisiintiilen
canlilik ilkesi ortadan kalkmistir. Dolayisiyla Platon, phusis’teki canliligi
psukhe’ye yani ruha irca etmistir. Fakat Platon’un ruhta bulundugunu soy-
ledigi bu canlilik Aristoteles ile birlikte tekrar phusis’e dondirilmis ve
bdylece phusis kaybettigi canlilik ilkesini yeniden kazanmuistir.! Bu anlam-
da phusis yani tabiat da tipki psukhe/ruh gibi tinseldir.? Dahasi Aristoteles’e
gore tabiat, hareketin ilkesidir ki bu ilke varliklarin t6ztidir. Bu anlamda
madde, mekanik bir diizlemde kendi basina anlamli bir biitiinliige sahip
olmayan bir sey degil, aksine varliga ilistirilmis neden ve nasil gibi soru-
larin cevaplarini karsilayacak ontolojik bir icerige sahiptir. Tabiatin meta-
fizik bir hiiviyete sahip oldugunu disiinen Aristoteles’e gore varligin ne-
denlerinden® olan maddi neden icerisinde madde ve formun bulunmasi,
bu ikisinin ilke olmasini gerektirir. Bir seyin ilkesi olmak da epistemolojik
bir icerigi barindirir. Yani ilke ve neden bilgi ytikliidiir. Iste bu bilgi ytikii-
ni tabiat kavrami tasimaktadir.*

Etimolojik tahlilden de anlasilacag: iizere tabiat kelimesi, varligin
kendi igerisinde bir 6zii tasidigini gostermektedir. Bu 6z kendisine uygun
sekilde davranildiginda varligin tabiatina uygun héle gelmesini miimkiin

1 Aristoteles, Metafizik, cev.: Ahmet Arslan, Sosyal Yay. Istanbul, 1996, s. 241-242.
2 Ismail Hanoglu, “Insan Tabiatr Baglaminda Kimlik ve Kisilik Kavramlarimn Incelenmesi”, Kelam
Arastirmalari, 12:2 (2014), s. 171-172.

3 Aristoteles’e gore herhangi bir seyin veya bir biitiin olarak alemin ortaya ¢ikmasina yani
varlik kazanmasina imkan veren dort neden/sebep bulunmaktadir. Bunlar, maddi sebep, for-
mel sebep, fail sebep ve gai sebep. Bu konuda ayrintil1 bilgi igin bkz. Aristoteles, Metafizik, gev.:
Ahmet Arslan, Sosyal Yay. Istanbul, 1996.

4 Hanoglu, age., s. 172.
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kilan temeldir. Bir diger deyisle herhangi bir varligin tabiatina uygun ol-
masi ile kastedilen anlam, bu varligin sahip oldugu 6ze uygun sekilde var
olmas1 veya davranmasi anlamina gelir. Bu baglamda insanin tabiatina
uygun davranmasi, sahip oldugu 6ze uygun davranmasi olarak anlasilma-
Iidir. Yani hentiz bir imkan durumunda olan insan olma ya da kisi olma
hali, ontolojik kodlarimiza yiiklenen 6ze uygun davranmamizla mimkiin
hale gelecektir. Bir diger deyisle birey, sahip oldugu kuvve halindeki 6zi-
ni bilfiil hale getirdiginde kisi olma siirecini tamamlamis olacaktir.” Bu-
nun icin 6ncelikle insanin sahip oldugu 6z kesfedilmeli yani insan tabia-
tinin ayirdina varilmali ve sonrasinda bu 6ze uygun davranarak kisi olma
ya da insan olma siireci tamamlanmalidir.

Peki insan s6z konusu oldugunda genel gecer bir tabiattan bahsedi-
lebilir mi? Stiphesiz ki bu soruya olumlu cevap vermek miimkiin degildir.
Zira insana dair bilgimiz arttikca insan tabiatina dair tanimlamalar ve
yaklasimlar da degismektedir. Oyle ki mantik cercevesinden bakildiginda
insan distinen canl olarak tanimlanirken, iktisadi acidan ekonomik can-
I1, dini acidan bakildiginda ise Tanri’ya boyun egen varlik olarak tanim-
lanmaktadir.® S6z konusu bu cesitlilik her ne kadar bizi insana bir adim
daha yaklastirsa da insanin tabiatina uygun bir tanim yapmaktan da bir
o kadar uzaklastirmaktadir. Zira her birinde farkli tabiatlardan soz edilen
bu disiplinlerde insan kusatici degerlendirmelere tabi tutulmaktan ziya-
de gercekligin belirli bir kismina hapsedilmektedir. Bundan dolayi insan
tabiatina ulasmada tek bir perspektiften bakmak ya da bu perspektifler-
den birini digerinin yerine tercih etme zorunlulugunu kabul etmek yeri-
ne onlari insan tabiatini anlamada fragmantal/parcali aciklamalar olarak
kabul etmek insan gercekligi acisindan daha makul olacaktir.”

Insan tabiatina dair tanimlamalarin ¢esitliligi bu tabiata ulasmay1
zorlastirsa da ona ulasmak icin bir yol, insani digerlerinden ayiran nite-
liklerin ortaya c¢ikarilmasi seklinde olusturulabilir. Yani insanin hem cins-
leriyle paylastig1 6zelliklerin digerlerinden farklilasmasina neden olan 6z
belirlendiginde insan tabiatina dair kusatici bir ipucuna ulasilabilir. Daha
acik bir ifadeyle, bir insanin paylasma davranisini yiyecegini yavrusuyla
paylasan kusun davranisindan ayiran seyin ne oldugu belirlendigi takdir-
de insanin sahip oldugu tabiat daha agik hale getirebilir. Nitekim konu
uzerine yogunlasan pek cok diistiniir, insanin nasil bir tabiata sahip oldu-

5 Rahim Acar, “Kisiligin Insast Icin Felsefe” Sorgulanan Felsefe, Ed. Ali Utku, Abdiillatif Tiizer,
Elis Yay., Istanbul, 2019, s. 56.

6 Hanoglu, age., s. 174.
7 Hanoglu, age., s. 175.
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gunu 6grenmek icin insan davranislarinin hayvani diirtiilerden ne kadar
farklilastigini tespit etmeye calismaktadir. Bunun sebebi insan tabiati ice-
risinde catisan taraflarin bulunmasi yani hayvani 6zelliklerin insani diger-
lerinden ayiran 6zelliklerle stirekli catisma halinde olmasidir.® Buna gore
insanin i¢inde catisan taraflar ne kadar ayrilir, hayvani giidiiler sadece insa-
na ait yetilerden ayristirilirsa insan tabiati o 6lciide berrak hale gelecektir.

Insan tabiatinin mutlak bir tanimi yapilamamis olsa da ahlak, 6z
gurliik, rasyonel diisiinme ve dilde ifadelendirme gibi 6zelliklerin insani
hayvanlardan ayiran 6zellikler oldugu asikardir. S6z konusu bu 6zellikler,
insanin tim yapip etmelerini nitelik olarak hemcinslerinden ayirmakta-
dir. Dolayisiyla bu 6zelliklerden hareketle insan tabiatina bir yol buluna-
bilir. Insan1 digerlerinden ayiran bu 6zelliklerin rasyonellik paydasi al-
tinda toplandigini séyleyebiliriz.” Bu baglamda insan tabiatina en uygun
vasfin ya da diger bir ifadeyle insanin sahip oldugu 6ze en yakin niteligin
rasyonellik oldugu belirtilmelidir. Yani insan1 digerlerinden ayiran, sahip
oldugu 6ze en uygun niteligi akil sahibi olmasidir.

Insan tabiatina en uygun niteligin akilli olmak olusu, Aristoteles’in
insan tanimini hakl kilar niteliktedir. O, mantiksal perspektiften baktigi
insana, akilli canli nitelendirmesinde bulunmustur. Bu tanima gore insan
cins bakimindan canli cinsine mensuptur. Onu icinde bulundugu diger
tiirlerden ayiran niteligi ise akilli olmsidir.' ilk bakista sadece mantik-
sal diizlemde olusturuldugundan indirgemeci bir tanim gibi goriinse de
icinde bulundugu gerceklikle birlikte degerlendirildiginde insanin akilli
canli olarak nitelendirilmesi olduk¢a manidardir. Zira bu tanim insana
dair yapilmis diger tanimlamalara nazaran insan gercekligini bir nebze
daha kusatmaktadir. Cliinki tim sartlarn dikkate alindiginda belli nokta-
larda benzerlik gosterse de kendisini diger tiirlerinden ayiran en temel sey
insanin tim yapip etmelerini daima bir anlamlandirma siireci icerisinde
gerceklestirmesidir. Bir diger deyisle insan tiim yaptiklarini veya yapacak-
larini rasyonellestirir. Clinkd akilli canli olarak insan, yasadig1 hayati an-
lamlandirma ediminden kendini alamaz. Burada hala bu anlamlandirma
eyleminin insani digerlerinden ayirmak icin yeterli olmayacag elestirisi
yapilabilir. Nitekim diger canlilar da etraflarinda olan biteni kendilerince
algilayip davranislarina bundan sonra yon vermektedirler. Buna ragmen
anlamlandirmanin insani digerlerinden ayiracak bir nitelik oldugu iddi-

8 Francis E. Peters, Antik Yunan Felsefesi Terimleri Sozliigii, cev. Hakki Unler, Paradigma Yay., Istan-
bul, 2004, s. 38.

9 Hanoglu, age., s. 176; Acar, age., s. 57.
10 Aristoteles, age., s. 76.
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as1 hala gecerliligini korur. Zira insanin yasadig1 diinyay1 anlamlandirmasi
diger canlilarda oldugu gibi sadece hayatini idame ettirmek amacina yone-
lik degil kalic1 olanin bulunmasina yoneliktir.! Kalici olanin izini siiren in-
san, yasamaya devam ettigi stirece hem anlamli olanin pesinde kosar hem de
kendi eylemlerini anlamli olana gére yapmaya calisir. Anlamlilik ve eylem
arasindaki bu konumu, insanin degerden bagimsiz yasamasina izin vermez.
Yani insan rasyonel bir varlik oldugu siirece degerden kopuk yasama imka-
nina sahip olamaz. Iste akilli canli olmayani insani digerlerinden farkli ki-
lan temel tam da burada yatmaktadir. Ciinkt alemde diger canlilarin aksine
sadece insan daima hesabi verilmis davranislar sergilemek zorundadir.

Insanin kendini gerceklestirmesi ya da kimlik sahibi olmasinda
en biiyiik pay: akil sahibi olusunun aldigini ortaya ¢ikmis oldu. Bir diger
deyisle kisi olmanin imkaninin daima muhasebeye ve buna baglh olarak
degere bagimli bir yasam siirmeye dayandigi asikar hale gelmis oldu. An-
cak olanca acikligina ragmen modern insan icin kisi olmay1 engelleyen,
zorlastiran ve hatta anlamsizlastiran etkenler mevcuttur. Bu etkenlerin
Ozellikle sanayi devrimi sonrasi toplumlarda modernizmin etkisiyle orta-
ya c¢iktiklar1 soylenmelidir. Zira modernizmin ilerleme ilkesine ragmen
sanayilesme sonrasi toplumlarin 6ncekilere nazaran ahlaki bir gerileme
icerisinde olduklar asikardir. S6z konusu toplumlar: kusbakisi bir deger-
lendirme, bu yazinin iceriginin aydinlatilmasi acisindan yerinde olacak-
tir. Dolayisiyla bir sonraki béliimde modern donemde yasamanin tazam-
mun ettigi avantajlar ve sinirhiliklar ele alinacaktir.

Modern Dénemde Kisi Olmak

Modern donem, kendilerine ev sahipligi yaptig1 insanlar icin kisi
olma stirecine destek olacak avantajlara sahip gérinmektedir. Zira bu do-
nemdeki teknik gelismeler teknolojinin ilerleyisini hizlandirmis ve insan
hayat1 daha pratik hale gelmistir. Insanlar artik giindelik ihtiyaclarini
gidermek icin teknolojinin imkanlarindan yararlanmaktadir. Oyle ki bu
donemde, glinlere ve aylara yayilan yolculuk, haberlesme ve tiretim gibi
faaliyetler artik saatlere inmektedir. Bu durum da insanlarin yasamlarini
devam ettirmek icin ihtiya¢c duyduklari zaman ve enerjiye olan ihtiyaci
azaltmastir. Boylece insanlar yasamlarini idame ettirmeXk icin harcadiklari
zaman ve enerjiyi kendileri icin kullanma refahina kavusmustur.'?

Teknik ilerlemenin yasami kolaylastirmasi bir yana modernitenin
insana sundugu bir diger avantaj bilgiye erisimin daha kolay hale gel-
mesidir. Oyle ki modern dénemde internet teknolojilerinin ilerlemesiyle

11 Acar, age., s. 54.
12 Jacques Ellul, Teknoloji Toplumu, ¢ev.: Musa Ceylan, Bakis Yay., Istanbul, 2003, s. 77.
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birlikte insanlar uzun mesailer sonucu ulasabildikleri malumatlara daha
kisa stire icerisinde erisebilmektedir. Bilgiye erisimin hizlanmas: ile bir-
likte gerceklik hakkindaki bilgimizde dikkate deger bir artis meydana
gelmistir. Insanlar daha énceden hakkinda ¢ok az malumata sahip oldu-
gu, evrenin isleyisi, makro ve mikro alemdeki diizen veya insanin fiziksel
ve ruhsal gercekligi gibi konulara dair epey bilgi elde etmistir. Boylece
modern insan kendisine sunulan bu muazzam veri sayesinde, gerceklik
hakkinda bir kanaat olusturabilme ve benimsedigi degerlere ulasabilme
hususunda biiytik bir sansa sahip olmustur.

Peki modern donemde insanliga sunulan bu imkanlar, yani yasa-
min daha pratik héle getirilmesi ve enformasyon bollugu, kisi olmay1
mimkiin héle getirir mi? Ya da soruyu biraz daha degistirerek soracak
olursak, s6z konusu bu imkanlar insanlarin kisi olma stirecinde nasil bir
etkiye sahiptir? Acikcasi bu iki soruya olumlu bir cevap vermek pek miim-
kiin gériinmemektedir. Zira modern insanin icinde bulundugu durum
-az1 istisna olmakla birlikte- insanlik adina pek ic acic1 degildir. Konu tize-
rine yogunlasan pek cok diisiintiir -farkli ideolojilere sahip olmalarina rag-
men- modern toplumun toplumsal ve ahlaki degerler konusunda biiyiik
bir ¢okiis icerisinde oldugunu ifade etmektedir.'”® Nitekim bugiin aile ku-
rumunun anlamini ve fonksiyonunu kaybetmesi, yerel ve kiiresel captaki
yolsuzluklar ve sosyal ve ahlaki degerlerin anlamsizlasmasi gibi sorunlar
modern toplum hakkindaki bu yargiy1 dogrular niteliktedir. Burada mo-
dern devletlerin yaptig1 biiyiik katliamlardan bahsetmeye gerek bile yok
sanirim. Zira bu dayanilmaz kiyimlarin haksizlig1 tartismaya meydan
vermeyecek kadar apaciktir. Fakat burada asil dikkat cekmek istedigimiz
nokta, moderniteyle birlikte insanlarin kisilik baglaminda bir yozlasma
icerisinde oldugu gercegidir. Bu yozlagsmadan kastedilen mana ise artik
insanlarin tiim yapip etmelerinin bir anlamsizlik isgaline ugramasidir.
Daha acik ifade etmek gerekirse, modern insan tiim yapip etmelerini bir
anlam ve degere gerek duymaksizin gerceklestirmektedir. Modern insa-
nin eylem ve anlamlilik arasindaki irtibati kuramamasi1 GuyDebordun
ifadesiyle toplumu bir “gosteri toplumu”na’* cevirmistir. Insanlar artik
yaptiklar1 pek cok seyi i¢ diinyalarinda bir anlama tekabiil etme ihtiya-

13 Seyfi Kenan, “Modern Egitimde Kaybolan Nokta: Degerler Egitimi- The Missing Dimension of Modern
Education: Values Education”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 2009, c.IX, S. 1, s. 261.
14 20. ytizyilin ikinci yarisinda yasamis olan Guy Debord, modern toplumuna dair tespitle-
riyle tim dikkatleri tizerinde ¢cekmis isimlerden birisidir. Debord, modern olgulari ele aldig:
Gosteri Toplumu isimli eserinde modern standartlarin topluma ait olani anlamsizlastirdig,
olmayani var gibi gosterdigi, artik “olmak” ediminden “sahip olmak” ediminin anlasildig:
bir gosteri toplumuna donistigini belirtir. Debord’ un bu konudaki goriisleri hakkinda ay-
rintili bilgi icin bkz. Guy Debord, Gésteri Toplumu, cev., Aysen Ekmekci, Oksan Taskent, Ayrinti
Yay., Istanbul, 2018.
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c1 duymaksizin sadece goriiniir olmak icin yapmaktadir. Bu da toplumu
sadece kendi c¢ikarlarini diisiinen, derinliksiz, niteliksiz ve anlamsiz bir
organizmaya dontistiirmektedir. Dolayisiyla tiim bunlar kisi olmay1 en-
gelleyen birtakim sorunlara yani anlamsizlik ve sigliga yol agmaktadir.

Beklenenin aksine modern durumun insanin kisiligini inga etmesine
yardim etmedigi aksine onu zorlastirdigini soyleyebiliriz. Modern durum
ve kisi olma sertiveni arasindaki bu iligkinin ters orantiya sahip olmasinda
elbette ki pek cok neden yatmaktadir. Fakat hepsine deginmek bu yazinin
sinirlarini asacagindan burada tizerinde durulacak nokta modern toplumu
olusturan ve onu sekillendiren epistemolojik paradigma olacaktir. Zira za-
man ve mekanla sinirlandirilan bu epistemolojik paradigma, modern insa-
nin kisi olma stirecini baltalayan ve hatta onu anlamsizlastiran en biyik
etkenlerden bir tanesidir. Dolayisiyla modern insanin i¢inde bulundugu
trajediyi aydinlatmasi icin 6nce bu paradigmanin tarihsel gelisimi ele ali-
nacak ve ardindan degerler alanina yaptig: tahribattan soz edilecektir.

Modern Epistemolojik Paradigma

Modern donem, gecmise nazaran insanliga sunulan imkanlarin bel-
ki de en yogun oldugu zaman dilimidir. Fakat yasami kolaylastiran teknik
ilerleme ve enformasyon bollugu gibi imkanlarina ragmen bu dénemin
kisi olma stirecini zorlastirdigl ve anlamsizlastirdig1 yadsinamaz bir ger-
cektir. Beklenenin aksine modern déonemin insanligi olumsuz etkilemesi-
nin nedenlerinden bir tanesi de bir fenomen olarak bilgiye bakistir. Zira
modern donemde bilgi, klasik anlayista kabul edilenin aksine insan olma-
y1 mimkin kilan yegane yol degil, dogaya hiitkmetmenin bir araci haline
gelmistir. Burada insanin i¢ diinyasina dogru bir yolculuk ve devaminda
kozmik biitiinliigii temasanin aksine hedef, biitiinliyle mekanik bir sis-
temden ibaret olan doganin kanunlarini kesfedip ona hikim olmaktir.

Modern dénemde bilgiye bakisin karakterini anlamak i¢in mesele-
yi en basa yani Descartes’e kadar gotiirmek gerekmektedir. Zira Descar-
tes (1596-1650), fikirleriyle modern epistemolojinin temellerini atmistir.
Descartes’in bu epistemolojiye temel kabul edilmesi, onun doga ve insana
bakis acisinda yeni bir yontem olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
yontemin olusmasi, metodik siipheyi’® benimseyen Descartes’in varligin-
dan siiphe duymayacag1 bir temel aramasiyla baslar. Zira baslangicta o,
her seyin bir yanilsama olabilecegi kuskusuna kapilir. Ve bu kuskusunu
bosa cikaracak bir temel arayisina girer. Bu arayisinda ilk olarak duyu algi-
larinin giivenilirligini sorgular. Kesinlik s6z konusunda oldugunda duyu-

15 Metodik siiphe; kendisini amac edinen septiklerin aksine stiphenin dogru bilgiye ulasma-
da bir arag olarak kullanildig1 yontemin adidir.
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lar ne kadar giivenilirdir? Descartes’e gore bu soruya olumlu bir cevap ver-
mek miimkiin degildir. Zira duyularimiz bizi yaniltir. Oyle ki bir zaman
icerisinde sahip oldugumuz perspektif, kendisine yonelttigimiz nesnenin
goriinisini degistirmektedir. Duyularin giivenilir olmadig1 sonucuna
ulasan filozof tiim deneyimlerimizin bir riiya ya da bir yanilsama olmadi-
&1 gercegine inanmak icin bir baska temel arayisina girisir. Clinkii duyu
algilarimizin kesinligi ancak bir riiyada yasadigimiz hadise kadar giiveni-
lirdir. Yani bir kitap okuduguna inanan kimse bu eylemini bir riiya icinde
yapip yapmadigini duyularindan hareketle ispatlayamaz. Ciinki rityadaki
duyusal algilamalarimiz da uyanik oldugumuz zamanki kadar kesindir.'¢

Iyi bir matematikc¢i olan Descartes, siiphesini biraz daha ileriye
goturip duyu algilarindan sonra matematigin giivenilirligini sorgular.
Duyu algilarina nazaran daha giivenilir olmasina karsin -ctinki 2+2 islemi
riilyada da 4’tiir- matematiksel hesaplamalarin da dogru olmama ihtimali-
ni hesaba katar. Burada bir diisiince deneyi yapan Descartes 2+2 isleminin
sonucunun 5 olsa bile bunu bize her zaman 4 olarak gosteren bir Tanri’nin
yoklugundan emin olamayacagimizi ifade eder. Dolayisiyla matematigin
de aradig: temel olmadigi sonucuna ulasir. Fakat tam da burada kendisin-
den stiphe duyamayacagi seyi kesfeder. Bu, diisiinen ben’dir. Descartes’in
distince deneyi ile birlikte aciklanacak olursa 2+2’yi 5 oldugu halde bize
4 olarak gosteren Tanri’nin bizi yaniltamayacag: tek sey kendi varligimiz-
dir. Zira s6z konusu Tanri var olsa ve bizi kandirsa bile, Tanr1’nin bizi ya-
niltmadigi bir sey olmaliydi ki iste bu Descartes’e gore diisiinen ben’dir.
Nitekim ‘ben’ olmasaydi bir Tanr1’'nin kendisini kandirdigini diistinemez-
di.'” Dolayisiyla Descartes, “Diisiiniiyorum, o hilde varim.” diyerek tim
bilme faaliyetinin temeline ben’i, yani 6zneyi koyar.

“Diistinliyorum, o halde varim” diyerek 6zne merkezli bir epistemo-
lojinin temelini atan Descartes, bilgiye bakisin karakterini keskin ayrim-
larla klasik epistemolojiden ayirmistir. Varligin, insanin da igerisine dahil
oldugu kozmik bir biitiin olarak goriildigi klasik epistemolojinin aksine
Descartes, diisiinen ben’i 6zne, onun disindaki her seyi nesne kabul eder.
Boylece, diisiinen ben’i dogadan, cevreden, gerceklikten, kisacasi nesne
konumundaki her seyden ayristiran bir “diisiinme” ve “bilme” bi¢imi,
yeni bir idrak, yeni bir suur tiretmis, ErnstLehr’in isabetli gozlemiyle “sey-
reden/bakan suur” (onlooker consciousness) meydana getirir.”'® Varligi
bu sekilde tasnif etme, diisiinen ben disindaki her seyi degersizlestirmeye

16 René Descartes, Discourse on Methodand the Meditations, Translated: F.E. Sutcliffe, PenguinBo-
oks, England, 1968, s. 96-97.

17 Descartes, age., s. 97-100.

18 Kenan, age., s. 269.
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sebep olmustur. Artik bilginin merkezinde 6zne vardir ve o kendi fizik-
sel gercekligi de dahil mekanik bir diizlemde isleyen doganin yasalarini
matematikle ¢6zerek ona hakim olabilir.”® Iste bundan 6tiirii tiim varli-
&1 anlamaya dair tim caba, insanin dogaya hikim olarak kendi refahini
olusturma gibi bir amaca evrilmistir.

Descartes’in temelini attig1 bu epistemolojide ikinci biyiik payi
Isaac Newton (1643-1727) almaktadir. “Doga Felsefesinin Matematiksel Ilkeleri”
isimli calismasiyla bilim diinyasinda biiytik bir devrim yapan Newton, bu
eserinde diinyanin bir makine gibi ¢alistigini soyleyerek mekanik evren
tasavvurunun temellerini atar. Ona gore evren; bir tipk:t bir makine gibi
mekanik bir diizenek icerisinde islemektedir. Bu makinenin yani diinya-
nin her bir parcasinin hareketi disaridan bir aciklamaya gerek duyulmak-
sizin parcalarin birbirleri tizerindeki etkilerinden kaynaklanmaktadir.
Dolayisiyla esyanin hareketini aciklamak icin metafizik bir ilkeye basvur-
mak anlamsizdir. Bu fikirleriyle fizik ve metafizik arasindaki iliskiyi kesin
bir sekilde koparan Newton, gerceklik s6z konusu oldugunda fiziksel yasa-
larin bizi ¢6zlime ulastirabilece§i mesajini vermistir.?

Descartes ve Newton’un bilim konusundaki bu yaklasimlari, ger-
ceklik hakkinda sadece olgusal 6nermelerin bir anlama sahip olabilecegi
fikrinin temel kabul edildigi Pozitivizm diisiincesini olusturmustur. Pozi-
tivizm’in kurucusu Auguste Comte (1798-1857), gerceklige dair aciklama
bicimlerinden hareketle diinyanin ¢ evreden olustugunu belirtir. Buna
gore insanlik tarihi; teolojik, metafizik ve pozitif olmak tizere ii¢ evreden
olusmustur. Bunlardan ilki teolojik asamadir. Bu asamada gerceklige dair
tiim aciklamalar Tanr1 merkezlidir. Ikinci asama olan metafizik asama ise
her seyin dogatistii ve soyut kavramlarla aciklandigl asamadir. Son asama
ise her seyin bilimsel olgu ve olaylarla agiklandig: pozitif asamadir. Bu
asamada kendileriyle gerceklik hakkinda birtakim iddialarda bulunulan
onermelerin bilimsel/gecerli kabul edilmesi i¢cin dogrulama ilkesinin sart-
larini karsilamas: gerekir. Bu ilkeye gore, bir iddianin/6nermenin dogru
kabul edilebilmesi onun ya apriori olmasina ya da deney ve gézlemle dog-
rulanmasina baghdir. Bu sartlar tasimayan 6nermeler gerceklik hakkin-
da anlaml bir icerige sahip kabul edilmezler. Dolayisiyla dogrulama 6l¢i-
tiind karsilamayan din, ahlak, estetik ve sanat gibi alanlar gerceklige dair

19 Descartes’in matematikle evrenin biitiiniiyle anlasilacagini iddia etmesi onun diialist
felsefesinde koklesmistir. Olusturdugu Kartezyen felsefeyle zihin-beden iliskisini incelemis
ve bedenin mekanik bir diizen icerisinde isleyen dogaya ait oldugu sonucuna ulasmistir.
Gorevi diisinme olan ruhun fonksiyonlarinin da beynin belirli bir bolgesinde gerceklestiril-
mektedir. Descartes’in bu diistincesi -zira ruh maddi bir varlik olmadigindan yer kaplamasi
s0z konusu olamaz- mekanik evren tasavvurunun olusmasinda ilk adimlari olusturmustur.

20 Kenan, age., s. 269-270.
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gecerli izahlar sunamazlar. Bu iddialariyla metafizigi bilimden biitiiniiyle
disarida tutmaya calisan pozitivistler, modern donemde mekanik evren
tasavvurunun yani evrende metafizik aciklamaya gerek duymayacak bir
sistemin gecerliligini bilimsel paradigmanin temel kabulii hiline getir-
mistir. Bdylece s6z konusu bu paradigmanin sinirlar1 zaman ve mekanla
cizilmis ve gerceklik maddi diinya ile sinirlandirilmistir.”

Descartes’in doga felsefesiyle baslayip mantiksal pozitivizmle son
seklini alan modern epistemolojik paradigma -olusumunda etkili olan
diistincelerden de anlasilacagi tizere- iki temel karakteristige sahiptir.
Bunlardan ilki, ‘6zne merkezli bilme’dir. Diisiinen ben’in disinda kalan
her seyin nesne olarak kabul edildigi bu epistemolojide 6zne ve nesne ara-
sinda hicbir bag yoktur. Diistinen ben yani 6zne, mekanik bir diizenek
icerisinde var olmaya devam eden tiim varliklarin disinda ve iistiindedir.*
Oznenin hakkinda bilgi edinmesi, kendisini nesnenin i¢inde bulundugu
dogadan biitiintyle digsarida tutulduktan sonra miimkiin héle gelecektir.

Diisiinen ben’in dogayla arasindaki iliskinin biitiiniiyle yok sayil-
dig1 modern paradigmanin ikinci karakteristigi metafizigin imkanini
reddetmesidir. Buna gore, dogrulama ilkesinin 6lctitlerini karsilayama-
yan tim metafizik 6nermeler gerceklik hakkinda gecerli iddialar olarak
kabul edilemezler. Clinki gerceklige dair tiim bilgimiz zaman, mekan ve
nedensellik gibi kategorik yapinin icindeki varliklara dairdir. Bu kategori-
lerin disinda kalan her sey varligi gercek olsa bilinemeyeceginden bir bilgi
unsuru olamaz. Dolayisiyla bilimsel dogrulamanin kendileri icin gecerli
olmadig1 din, sanat ve estetik gibi olgular gerceklige dair orijinal icerige
sahip kabul edilmezler. Gergeklik konusunda, s6z hakkinin degerlerden
alinip sadece olgusal dnermelere verilmesi mekanik bir diizen icerisinde
isleyen evrenin ve icindeki varliklarin anlamsiz organizmalar biitiini ol-
dugu yanilsamasini dogurmustur. Bu yanilsama her ne kadar etkisi azal-
mis olsa da modern insanin diinyaya bakisini sekillendirmektedir. Iste
modern paradigmanin insan olma siirecine olumsuz etkilerde bulunmasi
tam da burada baslamaktadir. Zira varligin bir anlam ve degerden yoksun
oldugu zannzi, varolussal bosluga diisen insani hem kendisine, bir makine
olarak gordigiinden dolay1 hem de dogaya kars: hoyratlastirmaktadir.

Modern Epistemolojik Paradigma ve Kisi Olmak

Modern epistemolojik paradigma mekanistik evren tasavvurunun
temel alindig1 ve pozitivizmin yontem olarak kullanildig: paradigmadair.

21 Yildiz Akpolat, “Durkheim’dan Giddens'a Pozitivist Sosyoloji” Atatiirk Universitesi Sosyal Bilim-
ler Enstitiisi Dergisi, (2007), c. 10, S. 2.s. 57-58.

22 Pauline Marie Rosenaj, Post-Modernizm ve Toplum Bilimleri, cev.: Tuncay Birkan, Ark Yay.,
Ankara, 1998, s. 88.
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Bu paradigmaya gore icinde yasadigimiz doga, tipk: bir makine gibi di-
saridan bir miidahaleye gerek duyulmaksizin kendi mekanik biitinliga
icerisinde islemeye devam etmektedir. Insan da bu mekanik doganin bir
parcasidir. Fakat o, diisiinen 6zne olmasi itibariyle doganin tizerindedir.
Bununla birlikte ait oldugu doganin sinirlarini asamadigindan diistinen
O0znenin tiim bilgisi bu dogayla sinirlidir. Bunun disinda tiim metafizik ol-
gular, varlig1 gercek olsa bile insanin sinirli yapisi geregi bilimsel bilginin
konusu olamaz. Dolayisiyla insan icin ilerleme, sadece bilgisine ulasabile-
cegi fiziksel gerceklikler alani icin mimkiindiir.

Yukarida temel varsayimlar: kisaca ele alinan modern paradigma-
da bilginin konusu olmasi bakimindan sadece fiziksel gercekligin gecer-
li sayilmasi ve dolayisiyla ilerlemenin yalnizca burayla iliskilendirilme-
si, insan hayatinin biitiin yonlerini etkilemistir. Bu etki siyasi hayattan,
ekonomik diizenlemelere, devlet yapisindan egitim-6gretim faaliyetlerine
ve hatta toplumsal iliskilerden bireysel iliskilere kadar hayatin pek cok
alaninda radikal dontisimlere yol acmistir. Olumlu kabul edilebilecek
etkilerini®® g6z ardi etmemekle birlikte modern paradigmanin yol actigi
bu radikal degisimlerin insan hayatinda olumsuz pek cok etkiye sebep
oldugunu sdylemek abarti olmayacaktir. S6z konusu olumsuzluklarin faz-
lasiyla dikkat cektigi alanlardan bir tanesi de bizzat insanin kendisidir.
Cinki kendisinde gercekligin bir kisminin gérmezden gelindigi bu mo-
dern paradigma, insanin kisi olma siirecini baltalamaktadir.

Modern epistemolojik paradigmanin kisi olmay1 zorlastirmasindaki
en biyiik etken stiphesiz ki onun metafizigi reddetmesidir. Zira metafizi-
gin insan hayatindan dislandig: bir diinyada, kisi olmay1 gerceklestirmek
icin ihtiyac duyulan belki de 6nemli sey yani bir biitiin olarak “tecriibe”,
insan icin anlamini yitirmektedir. Buna gore niceliksel bilginin diinyasin-
da, bir anlama karsilik gelmedigi ve ilerlemeye bir katkida bulunmadigi
icin insan olmamizi mimkiin kilan din, ahlak, sanat ve estetik gibi olgu-
lar insanlik icin psikenin gereksiz yaratilari olarak goriillmeye baslamis-
tir.2* Modernizm Oncesinde insanin tiim yapip etmelerinin ardindaki mo-
tivasyonunu olusturan bu olgularin i¢lerinin bosaltilmasi, insanin hem
kendisini hem de kendisi disindaki tim varligl anlamsiz organizmalar

23 Modernizme dair yazilarinda Ellul, modern hayatin insan iizerinde ii¢ miispet etkide bu-
lundugu belirtmektedir. Bu ti¢ etki; modern insanin mekanik-teknik akli kullanmasi, birey-
sel farkindalik- ki Ellul bunu toplumcu bir hayat tarzinin hiikkim stirdigi yerde birey ola-
rak var olmanin da bir deger olarak goriilmesi olarak aciklar- ve gercek 6zgiirligiin imkani.
Ellul'unmodernizmin miispet etkileri hakkindaki agiklamalar1 i¢in bkz. Jacques Ellul, The
Betrayal of the West (trans. by M. J. O’connell), Seabury Press, New York, 1978.

24 Kenan, age., s. 274.
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biitiind olarak goérmesine sebep olmustur. Bu da metafizik gercekligini
kaybeden insanin tabiatinin bozulmasina sebep olmaktadair.

Modern insanin diinyasindan metafiziksel olgularin cekip cika-
rilmasi ve bunun akabinde insanin metafiziksel bir anlamdan mahrum
kalmasi modern paradigmanin insana dair yaptig1 en biiytik yikimlardan
birisidir. Zira metafiziksel bir temelden yoksun kalmasi, insanin hem bi-
reysel hem de toplumsal diinyasini biiyiik bir yozlagsmaya maruz birak-
maktadir. Metafizigin imkanini reddeden modern paradigmanin insanda
yozlastirdigi ilk sey onun eylemleridir. Zira metafizigin gérmezden ge-
linmesi, insanin eylemlerini yapmadaki motivasyonunu degistirmektir.
Buna gore, modernizm o6ncesi kendisine ait metafizik bir anlama sahip
olan bireyin eylemlerinin arkasindaki motivasyonunu adalet, diiristlik,
dogru sozliiliik gibi erdemlerin sagladig iyi insan olma ideali olusturur-
ken, modern paradigma ile birlikte bu tiir tim metafizik motivasyonlar
yerini bireysel arzulara birakmistir. Bu motivasyon degisikligi, insanlarin
daha kararlarini verirken dikkate aldiklari zaman-mekan araliginin da-
ralmasini beraberinde getirmistir.® Buna gore insanlar, herhangi bir ter-
cihte bulunurken ya da islerini yaparken sadece somut cikarlarina odak-
lanmakta, kisiligin vazgecilmezi olan soyut ve manevi boyutu gérmezden
gelmektedirler. Bu da insanin yaptigl tim eylemlerin siglasmasina sebe-
biyet vermektedir. S6z gelimi isten atilmasi s6z konusu olmayan bir cali-
sanin hayattaki tek motivasyonu para kazanmak oldugundan yaptig1 isin
nitelikli olup olmamasi onun icin bir anlam ifade etmemekte ve dolayisiy-
la o, is hayati1 boyunca sadece ay sonuna odaklanan mekanik, anlamsiz bir
organizmaya doniismektedir. Benzeri pek ¢ok érnegine sahit oldugumuz
bu metafiziksel amag¢ yoksunlugu, insan tecriibesinin siglasmasina sebe-
biyet vermektedir. Aslinda bu durum insan tabiatina aykir1 olmakla bir-
likte modernizmin kendisi icin hedef olarak sectigi ilerleme idealinin de
rafa kaldirilmasi anlamina gelmektedir. Ciinki eylemin niteliksizlesmesi
cikan driniin de niteliksizlesmesi anlamina gelmektedir ki bu ilerleme
degil daha cok gerileme ile aciklanabilecek bir durumdur.

Modern paradigmayla birlikte metafizigin reddedilmesinin insan
tzerindeki bir diger olumsuz etkisi, insani bireysel bir yozlasmaya stirik-
lemesidir. Yani metafizigin reddedildigi bir paradigmada yasamlarini de-
vam ettirirken, insanlarin hesaplamalarini sadece bu diinyanin sinirlarini
diistinerek yapmasi onlari bir karakter siglasmasina gotiirmektedir. Zira
kisi olmay1 temin eden dirtstliik, comertlik ve tevazu gibi erdemlerin
varlig1 ya da yoklugu modern insan icin olumlu ya da olumsuz bir farkli-

25 Acar, age., s. 59.
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lik ifade etmemektedir. Dolayisiyla modern insan tim yapip etmelerinde
kisisel cikarlarini gozeten, kisi olmay1 temin eden tiim erdemlerden uzak
bir organizmaya dontistiirmektedir. S6z gelimi tim yasamini fiziksel ger-
bakildiginda insanda olumsuz bir imaj olusturmadigindan cikarlar: s6z
konusu oldugunda bireylerin rahatlikla kabul edebildigi bir araca déniis-
mektedir. Dolayisiyla insanlar refah icinde bir hayata ulasmak icin kisi
olmay1 temin eden erdemleri rahatlikla ¢cigneyebilmektedir. Ciinki hedef
sadece somut ihtiyaclarin karsilanmasidir ve dnemsenmediginde erdem-
lerin yoklugu modern diinyada birey i¢in olumsuz bir imaja sebep olma-
maktadir. Dolayisiyla icinde bulundugu sartlarin geregine gore davranan
modern insan, metafiziksel olgular1 gérmezden gelerek bir kisilik ya da
karakter siglasmasina girmektedir. Bu da yolun en basinda belirledigimiz
tabiatimiza uygun davranilmis, muhasebesi yapilmis bir hayatin imkani-
n1 elimizden cekip almaktadir.

Metafizigin hayattan dislanmasi ile birlikte tecriibenin ihmal edil-
digi modern diinyada yitirilen bir diger unsur, ilerlemeyi tek amac haline
getirmis insanin sosyal iliskileridir. Buna gore bireyin modern diinyada
kendisini ispatlamasi digerlerinden daha 6nde olmasini gerektirdiginden
artik bir arkadasi, bir dostu kisaca yakinlariyla siki iliskileri olan insan yok
olmustur. Modern insan icin insan amac degil aractir. Zira modernizm
oncesi kendi basina amac olan her sey araca doniismustir.” Dolayisiyla
bir gerceklik olarak “insan”in bir degeri kalmamais, insan, bireyin ihtiyac-
larini karsilayabilecek araciya doniismistiir. Yani insanlar artik muhatap-
larina hakikaten muhabbet besledigi icin degil ¢ikarlarina bir adim daha
yaklastirdigi icin onlar: arkadas olarak gormektedir. Bu durum da kisiler
aras1 muhabbetin bir cikara dayanmadig: saglikli bir toplumun aksine,
bireylerin arasinda gercekgi iliskilerin kurulmadig: kaotik bir toplumun
olusmasina yol agmaktadir.

Bireysel ve toplumsal iliskileri bir yana modern paradigmanin in-
san iizerindeki bir diger olumsuz etkisi, benlik merkezli bir bakis acis1
olusturmasidir. Buna gore mekanik bir diinyada yasayan birey, karsilasti-
g1 olumlu ya da olumsuz hadiselerin tek sorumlusudur. Zira her sey meka-
niktir ve birey tizerine diisen gorevi yerine getirdiginde basarili, gérevini
aksattiginda basarisiz olur. Basarisini ve basarisizligini kendi basina insa
ettiginden bundan alacagi mutluluk ve mutsuzluk da biitiintiyle bireye
aittir. Dolayisiyla giiven dedigimiz sey sadece aldigi riskler karsisinda

26 Ellul, age., s. 103-106.
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stratejik davranma yetisini kullanabilen bireye ait bir kavram olmalidir.*”
Modern dénemdeki bu bakis, baslangicta bireylerde sorumluluk bilinci-
ni artiran bir tutum gibi gortinse de insan1 psikolojik olarak yipratan ve
aslinda gercekci olmayan bir karakteristige sahiptir. Zira icinde bulundu-
gumuz gerceklik, tizerine diisen her gorevi yaptiginda insani1 basarmak-
tan alikoyan ya da tembellik ettiginde bazen istedigi elde etme firsatini
veren ¢oklu-girift bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla dngoriilemeyen sonugcla-
rin icinde bazen doganin gizli anlamlarinin ya da ilahi iradenin kendisini
gosterdigi bu gerceklik icerisinde, bulundugu her durumdan biitiiniiyle
bireyi sorumlu tutmak bu yapiy: gérmezden gelmek olacaktir.

Kisi olmay1 temin eden erdemlerin atil hile getirilmesi bir yana,
modern paradigmanin insani etkileyen belki de en yikici etkisi insanin
varolussal sorularini cevapsiz birakmasidir. Zira metafiziksel olgularin
tamamen reddedildigi bir diizen icerisinde insan sadece mekanik btitiin-
ligln bir parcasina doniismekte ve varolusunu anlamli kilacak bir hayat
goriisinden mahrum kalmaktadir. Zira artik hayat: sadece olgusal oner-
meler yonlendirmekte, deger 6nermelerine s6z hakki taninmamaktadair.
Bu da modernizm 6ncesinde insanin varligina atfedilen metafiziksel an-
lamlar1 yok etmektedir. Insan artik mekanik bir diizenegin dislilerinden
biri haline getirilmistir. Bu da onu metafiziksel anlam bakimindan bir
bitki ya da bir hayvanla ayni seviyeye indirgemektedir. Dolayisiyla tim
zorluklarina ragmen hayatta kalma miicadelesine devam ettigi bu btitiin-
lik icerisinde varliginin mekanik bir anlamdan 6tesine sahip olmadigi
diistincesi, modern insani varolussal problemlere ve bunun ardindan an-
lamsizlik ucurumuna stiriiklemektedir. Ciinkd salt akil varligi olmaktan
ziyade bir duygu varligi da olan insani1 hayata baglayan asil nokta modern
diinyada basarili bir birey olmas1 degil bu basarinin kendisine getirecegi
mutluluk ve giivende olma duygusudur. Modern insan bu ihtiyaclarinin
sadece somut ihtiyaclarini karsilayarak tamamlayabilecegi yanilgisina
dismekte ve somut ihtiyaclarin onu hayata baglayan soyut manevi istek-
lerini tamamlamaya yetmedigini goriince hayal kirikligina ugramaktadair.
Zira mutluluk dedigimiz sey sadece refah bir hayat stirmekle miimkiin
olmayan aksine yabancisi olmadigimiz sevime, sevilme, onaylanma, deger
gorme gibi metafiziksel ihtiyaclarin temin edilmesinden sonra ulasabil-
digimiz bir durumdur. Bunlar temin edilmediginde, insan bu diinyada
var olmanin bir anlami olmadig: diisiincesine kapilan mutsuz toplumun
bireylerinden birisi hiline gelmektedir. Bu durum da insani yasadig: diin-
yada kendisine bir anlam ve akabinde bir amac edinmek icin ihtiyac duy-

27 Ismail Géktiirk, Mustafa Giinalan, “Modern ve Geleneksel Degerler Arasinda Sikisan Insan”, Sel-
cuk Universitesi Karaman 1.I.B.F. Dergisi (9 Aralik 2006) S. 11, s. 132.
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dugu yasam enerjisinden mahrum birakmakta ve tabiatinin gerektirdigi
halden uzaklastirarak onu hastalikli bir organizmaya dontistiirmektedir.

Sonuc olarak; modernizm tecriibesi gostermistir ki epistemolojik
bir paradigma, zaman ve mekanla sinirlandirildigl zaman insan, tabiati-
nin gerektirdigi var olma tarzindan uzaklasmaktadir. Cliinki gercekligin
mekanik olarak kurgulandig: bir paradigmayla, zihin olarak metafizik ala-
nin farkinda olan insanin varlik tarzina uygun bir yasam tarzi gelistirile-
mez. Eger bu yapilirsa insan mekanik bir organizmaya déntismek zorunda
kalir ki bu durumda yasami miimkiin kilan diger bir deyisle yasama anlam
katan din, sanat, estetik ve ahlak gibi fenomenler yok olur. Bu fenomenle-
rin yoklugu da insani kendileriyle tim varligini anlamlandirdig: degerler
alanindan uzaklastirir. Degerden uzak bir yasam da tabiatimizin geregi
hesabi verilmis bir hayati yasamanin imkanini bitiintyle iptal eder. Mev-
cut paradigmanin insani maruz biraktig1 bu tehlike karsisinda yapilacak
olan, biiyiik egitimci Hasan Ali Yiicel’in dedigi gibi maddi giiclerle manevi
degerler arasinda makul bir denge kurmaktir.
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OSMANLI’'DA MEDRESE GELENEGI

Fatma Nur KALKAVAN*

Osmanlilar, kiiciik bir beylikten biiylik bir imparatorluga dogru
ilerlerken cesitli kurumlardan destek almis ve devlet gelenegini farklh
kurumlarla yapilandirma yoluna gitmislerdir. Bu kurumlarin en énem-
lilerinden birisi de medresedir. Medrese uygulamasi, Osmanlilardan 6nce
de Anadolu topraklarinda, Hint Alt Kitasi’'nda 6nemli bir egitim gelenegi
olarak devam ettirilmekteydi. Osmanlilar mevcut uygulamay: biinyeleri-
ne katmislar ve zamanla kendi kiiltiirel kodlarini da isledikleri 6nemli bir
gelenek haline getirmislerdir.

Islami egitim s6z konusu oldugunda medreselerden bahsetmek bir
tercih meselesi degil adeta zorunluluktur. islam egitim tarihinin altin cagi,
medrese sisteminin iyi oldugu dénemlerle paralellik arz etmektedir. Ibn-
iSina (980-1037) asirlar boyu ders kitab:r olarak okutulan el-Kananfi’t-Tib
isimli eserini medrese sisteminin gelistigi donemlerde yazmistir. Osman-
l1 Dénemi’'ne gelindiginde ise bir¢ok alanda atif alan Mizanii’l-Hak (1609-
1657) eserinin miiellifi Katip Celebi'nin de medrese gelenegi icerisinde ye-
tistigi gortilmiistiir. Bahsi gecen Islam alimleri bu gelenegin yetistirdigi en
goze carpan Orneklerden sadece ikisidir. Bu donemlerde verilmis eserler il-
gili olduklari alanlarin gelismesine 6nemli katkilarda bulunmustur. Egitim
tarihiyle ilgili bircok konunun tartisildigl son zamanlarda medreselerin
egitim felsefesinin anlasilmasi, tarihte basarili olmus 6érnek kurum olma-
s1 bakimindan 6énem arz etmektedir. Bu boéltimde sadece 1300-1500 yillari
arasinda Osmanli Devleti'nde kurulan medreselere alinmistir. K6kld ilmi
gelenegi ve Islam medeniyetine sekil veren, farkl bir tasavvur kazandiran
Osmanli medreselerinin kurulusunda takip edilen yontemler bugiiniin egi-
tim kurumlari da goz 6niinde bulundurularak degerlendirilecektir.

*Fatma Nur Kalkan - Marmara Universitesi Din Egitimi Boliimii Doktora Ogrencisi
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Medrese kelimesi Arapcada “de-ra-se” kokiinden ism-i mekan olup
ders verilen yer, okunacak yer veya zaman anlamina gelmekte, “Islam iil-
kelerinde, gorenek¢i yontemlerle yiiriitiilen 6gretim kurumu” anlaminda kullanil-
mistir.?® Osmanli Devleti’'nin kurulus tarihinden asirlar 6nce faaliyet gos-
termeye baslamis olan medrese kurumu, Osmanli Devleti biinyesinde yeni
bir forma biiriinmistiir. Bugiin “okul” kavrami i¢in de ayni sey gecerlidir.
‘Okul’ tim diinyada egitim faaliyetlerinin ytiritildigi kurum olmasi ba-
kimindan tizerinde anlasilmis bir kavram olsa da aslinda kitalara, bolge-
lere gore insanlarin zihinlerinde degisik anlamlar uyandirabilmekte ve
uygulamalarda da farkliliklar goriilebilmektedir. IThanhlar 13. yiizyilda
Selcuklulara baski uygulamis ve sonucunda devlet icerisinde ilk baslarda
hic de dikkat cekmeyen Osmanlilarin da bulundugu miistakil beylikler
ortaya ¢ikmistir. Osman Bey’in liderligindeki Osmanhlar Kastamonu’nun
uc bolgelerinde bulunan baslarda neredeyse hic dikkat cekmeyen bir bey-
likten ibaretken zamanla Eskisehir, Bursa ve Iznik’e kadar uzanan bélgeye
hakim olmuslardir.?® Kiiciik bir beylikten biiyiik bir devlet héline gelir-
ken Osmanlilar, islam egitim sisteminin temel kurumu olan medreseyi
kurum olarak benimsemis ve bu donemde medrese, fiziki sartlari, mimari
Ozellikleri, programi ve temsil ettigi zihniyetle 6nemli gelismeler goster-
mistir. Medrese genel olarak o donemde sibyan mektebinden sonra orta,
lise, yiiksek okul ve tiniversite egitimine tekabtil eden bir kurum olmasi-
nin yani sira Islami kimligi nedeniyle o dénemde ve bdlgede sadece Miis-
limanlarin kullandig bir egitim kurumudur. *°

Ilk Osmanli Medreselerinde Tegkilatlanma

Osmanli Devleti medrese gelenegini kendisi olusturmamis, mevcut-
lar iizerinden kendi sistemini kurmustur. Medrese miifredat1 donemlere
gore farklilik arz etmektedir. Bu durum sistemin statik degil dinamik oldu-
gunun en 6nemli gostergelerinden birisidir. Egitimde cagin ihtiyaclarina
cevap vermek, donemin problemlerine ¢6ziim tiretmek ve bununla bera-
ber diinyada meydana gelen gelismeleri takip etmek énem arz etmektedir.
Kurulusundan kisa bir siire sonra Osmanli Devleti yukaridaki biitiin sartla-
r1 yerine getirmis ardindan bilime verdigi 6nem zamanla Anadolu’dan al-
dig1 mirasin geliserek daha ileri seviyelere ulasmasina olanak tanimistir.*

1k Osmanli medreseleriyle ilgili iki hususa isaret etmek gerekmek-
tedir. Bunlardan ilki, konuyla ilgili farkl rivayetlerin bulundugu, Osmanlh

28 Bekir Sitki Baykal, Tarih Terimleri Sozligii, Ankara: Ttirk Dil Kurumu Yayinlari, 2. Baski, 1981, 5.68.
29 Feridun Emecen, “Osmanlilar/1”, DIA, XXXIII, 2007, s. 487.

30 Mehmet Ipsirli, “Medrese/2”, DIA, XXVIII, 2003, 5.327.

31 Bu konuda Tahsin Gérgiin’iin Endiiliis Yayinevinden ¢ikan “Medeniyet Meselesi-Islam ve Bat1
Tliskileri Cercevesinde” eseri incelenebilir.
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medresesinin nerede kuruldugu meselesidir. Bu konuda farkli gériisler be-
lirtilmis olmakla birlikte ilk Osmanli Medresesi hususundaki genel kanaat,
1330-1331 (h. 731-732) senesinde iznik’te yapilan ve miiderrisligine Daviid-i
Kayseri'nin getirilmis oldugu medrese yoniindedir. Ik medresenin kuru-
lus tarihiyle ilgili saglam bilgi kaynaklar: tizerinde tercih yapmak, bun-
dan sonra anlatilacak stirecin kronolojik olarak kavranmasi ve tasavvur
edilebilmesi noktasinda kolaylik saglayacaktir. Ikinci husus ise yukarida
da belirtildigi gibi Osmanli medreselerinin Anadolu’da kurulmus medre-
selerden bagimsiz olmadig: hatta Osmanlilar gerek teskilat gerekse idari
bakimdan kendilerinden 6nce kurulmus olan Anadolu Selcuklu Devleti
medreselerinin devami niteligindedir denilebilir.>

Fiziki Yap1

Fiziki yapi, stiphesiz bir ortamin ruhuna etki etmektedir. Dolayis1y-
la egitim yapilan ortamin fiziki kosullar1 da 6nem arz edecektir. Burada
zaman ve imkanlarin elverdigi 6lciide Sel¢uklular cizgisini takip eden Os-
manli medreselerinin farklilasti: birkac noktaya deginilecektir.*®

Onceleri camiler, ayn1 zamanda medrese olarak kullanilirken, cesit-
li ihtiyacglar dogrultusunda miistakil medreselerin ortaya ¢ikmasiyla bir-
likte3* medrese mimarisi dogmustur. Medrese binalar1 genellikle camiler
etrafinda kurulmakta, iklim sartlarina ve devre hikim olan mimari tar-
zina gore tastan, tugladan, kerpicten veya ahsaptan yapilmaktaydilar. Ih-
tiyac hallerinde daha 6nceden yapilmis binalarin da medrese olarak kul-
lanildig1 goriilmiistiir.3>Gecmisten bu yana Iznik’te kurulan ilk Osmanl
medresesinin manastirdan cevrilme oldugu iddia edilmistir. E. Hakki Ay-
verdi, Osmanli mimarisinin ilk devri ile ilgili bilgiler verirken medresele-
rin mimarileri ile ilgili bilgiler vermistir. Burada Ayverdi, Molla Hiisrev
tarafindan 1437’de tescil edilmis olan Orhan Gazi Vakfiyesi suretinde, bu
binanin medrese olarak insa edildigini belirtmektedir.*

Bu ilk medreseden baska Iznik’te insa edilen Siileyman Pasa Med-
resesi’'nde ise, giizel bir revak, ferah bir avlu, yeterli adet ve ebatta hiicre,

32 Ahmet Ulusoy, Kurulusundan 17. Yiizyila Kadar Osmanl Medreselerinde Egitim-Ogretim Faaliyet-
leri, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Konya: Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti
[lkégretim Anabilim Dali, 2007, s. 21.

33 Ayrintili bilgi icin dipnotlarda tercih edilerek verilen kaynaklar incelenebilir.

34 Zeki Salih Zengin, Islam Din Egitiminin Tarihsel Gelisimi: Islam’da Egitim ve Ogretim, Ed. Recai
Dogan- Remziye Ege, Din Egitimi, Ankara: Grafiker Yayinlari, 2017, s. 22-27.

35 Cahit Baltaci, XV-XVI. Asirlarda Osmanl Medreseleri: Teskilat, Tarih, Istanbul: irfan Matbaasi,
1976, s. 25.

36 Ekrem Hakki Ayverdi, Istanbul Mimari Caginin Mensei Osmanl Mimarisinin Ilk Devri (1230-1402),
C.I, Istanbul: Baha Matbaasi, 1966, s.172.
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dershane, miiderris odasi, hususi bir giris gibi 6nemli unsurlari icinde ba-
rindirdigl, Lala Sahin Medresesi’'nde ise Sel¢uklu ve beylikler déneminin et-
kisi oldugu aktarilmaktadir.’’” ilk Osmanli medreselerinden Bursa’daki Yil-
dirim Bayezid Medresesi (1399), Celebi Mehmet’in Yesil Medresesi (1415) ile
II. Murad’in Muradiye Medresesi’nin (1426) 6lct farklar: bir yana birakilirsa
hemen hemen ayni planda insa edildigi belirtilmistir. Bu ii¢ medresede de
Selcuklu medreselerinde goriilen revaklarla cevrili bir acik avlu, revaklarin
arkasinda 6grenci odalar1 bulunmaktaydi. Burada goriilen fark ise, Selcuk-
lu medreselerindeki simetrik eyvanlarin ortadan kalkmasi, kible tarafindan
cikinti halinde biytikce kubbeli dershanenin eklenmesi ve her 6grenci oda-
sinin disariya bir pencere ile acilmasidir. Bu ii¢ medresenin kubbeli dersha-
nelerinin 6ni acgik oldugu icin bunlara eyvan dershane denilmekteydi. Bu
¢ medrese disinda, Hiidavendigar Medresesi (1363), Celebi Mehmet’in Mer-
zifon’da yaptirdigr medrese (1414) ayr1 birer mimari 6zellik ve gelisme ciz-
gisi gosterirler. II. Murad’in Edirne’de yaptirdig: Saatli Medrese ise Bursa’da
Yildirim Bayezid’in baglattigi Osmanli medrese tipinin devami olarak kabul
edilir ancak kubbeli bir eyvanin yaninda kapali bir dershanenin yer almasi
ile onlardan ayrilir. Bu kapali medrese daha 6nce Orhan Gazi devrinde insa
edilen Iznik Siileyman Pasa Medresesi'nde ortaya ¢ikmigtir.*®

Mimari 6zelliklerin yani sira Osmanli’da siradan bir medresenin be-
timlemesi arsiv belgelerinden, medrese planlarindan, giintimiize ulagmais
medrese binalarindan ve anlaticilarin tasvirlerinden hareketle su sekilde
yapilmistir: Biiylikce bir oda hacminde ve genellikle kubbe ile 6rtiilii olan
dershane zemini hasir veya kilimle kaplanirdi. Ogrenciler minderler iize-
rine oturur, miiderris biiytikce bir rahle 6niinde oturdugu yerden ders an-
latirdi. Stileymaniye ve Fatih Medreselerinin her birinde merkezi konum-
da birer dershane bulunmaktadir. Genelde ise her medresede bir dershane
mevcuttur. Medrese avlusunda cogunlukla bir kuyu, miistakil suyu olan
medreselerde ortada bir sadirvan veya bir kosede sebil yer alirdi. Bunun
disinda camasirhane, gusiilhane, abdesthane icin ayrilmis mekanlar bulu-
nurdu. Medreselerde dershaneler disinda mescitler bulunmaz, ders goriilen
alanlar namaz vakitlerinde ibadet i¢in istihdam edilirdi. Medreselerin yaz-
ma eserleri bulundurdugu kiittiphaneleri mevcuttu.*

Sosyal Yap1

Osmanli’da medrese, toplumun bircok boyutuyla ic ice gecmis, bi-
tiinlesmis bir haldedir. Osmanli Devleti kurulduktan kisa stire sonra belli

37 Ayverdi, Istanbul Mimari Cagimin Mensei Osmanh Mimarisinin Ilk Devri (1230-1402), s.175.

38 Ekmeleddin fhsanoglu, “Osmanli Medrese Geleneginin Dogusu”, Belleten, S: (LXV/247), An-
kara: TTK Yayinlari, 2003, s. 884-903.

39 ipsirli, “Medrese/2”, s. 331.
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oranda verim kazandirdig1 medreseler vasitasiyla, bir taraftan akademik
amach eski eserleri ayni amacg ve hukuki semsiye altinda isler hale getir-
mekte, bir taraftan da Bati’ya acilimin her basamaginda medrese gelenegi-
ni birer kiiltiirel fetih araci olarak vakif anlayisi icinde vatan edinilen yeni
topraklara tasima seferberligi baslatmistir.**Osmanli’da devlet, medrese
ve vakifiliskisini Akgiindiiz su sekilde 6zetlemektedir:*'

“Osmanlt medeniyet tecriibesinin Islam kiiltiir ve medeniyet tarihinin siirekli-
ligi icinde eylem asamasum temsil etme ozelligi, Islam dininin fert ve toplumu ideal
parametreler istikametinde dontistiirme projesini hayata gecirme becerisinde diigiim-
lenmektedir. Bu ciimleden olarak Islam dininin vakif kurumuna iliskin degerleri,
Osmanhlar marifetiyle vakif medeniyetine doniistiiviilmiistiir. Maarif hayat icin gerek-
li altyaprmin olusturulmast da siyasi liderligin onciiltigiinde (ilme siyasi destek), toplu-
mun degisik kesimlerinin katilim ile yine vakif medeniyeti cercevesinde ¢oziilmiistiir.
1Tk meyveleri kurulus asamasinda alman bu yaklasim, aym zamanda mali ozerklik te-
melinde diisiince ve egitim hizmeti tiveten kurumlarin resmi ve sivil orgiitlenme arasin-
da sivil ve hakem statiide bir gelenek halinde insasiyla sonuglanmistir. Kurulus asama-
sinda vakif medeniyetiyle baglantili olarak gelisen yaygin bir fiziki altyapiya kavusmus
diistince ve egitim gelenegi, bu kurumsal kisiligini baz1 asamalarla beraber genellikle
agimn merkezindeki ilk niteligini koruyarak siirdiirme sansina kavusmustur.”

Bu metin, devlet-egitim-sivil/dini toplum kurulusu ticgeninin,
Osmanl kiltiir ve medeniyetinde nasil bir arada nasil mezcedildiginin
onemli bir 6rnegiydi. Osmanli’da vakif konusu hayli hacimli bir konudur.
Bu konu anlasilmadan Osmanl: kiiltiir ve medeniyetiyle ilgili bilgiler sag-
lam bir zeminde tesekkiil etmeyecektir. Calismanin bu béliimiinde Os-
manli medrese gelenegini insa eden felsefi bakis acisinin anlasilmasi icin
sadece ilgili boliim aktarilmistir.

Vakiflarin gorevleri arasinda Osmanli medreselerinde 6gretim kad-
rosu ve gorevlilerin maaslarini 6demek, 6grencilerin yeme, i¢me ve yatma
masraflariyla birlikte egitimle ilgili ara¢ ve gereclerin temini icin biitce
ayirmak da bulunmaktaydi. [lk Osmanli medreselerinde miiderrislere
ginliik maas yaninda bir takim yan 6denekler de verilmekteydi. Bunlar
senelik veya mevsimlik hesabiyla olur ve lahmiye, bahariye, yaylakiyeve
tadmiye gibi isimlerle isimlendirilmistir. Tadmiye olarak bugday, arpa,
kislik yakacak olarak da odun verildigi kaydedilmistir. Sultan I. Murad’in
meshur Kaplica Medresesi’nde bulunan talebeler ve diger vazifeliler cami-
nin yanindaki imretten istifade ederlerdi. Iimarette her giin pisirilen ye-

40 Hasan Akgiindiiz, Klasik Dinem Osmanh Medrese Sistemi (Amag, Yapy, Isleyis), Istanbul: Ulusal
Yayinlari, 1997, s. 252-253.

41 Akgiindiiz, Klasik Dénem Osmanl Medrese Sistemi (Amag, Yapy, Isleyis), s. 253.
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mekten, Muharrem ayinin 10. giintinde pisirilen asiradan, Ramazan giin-
lerinde pisirilecek hususi yemeklerden ve senede sadece iki defa pisirilen
“zibac” isimli yemekten miiderris efendiye, diger vazifelilere ve talebelere
ne kadar verilecegi 6nceden tespit edilmistir.?Osmanli medreselerinde di-
ger bir sosyal 0zellik ise egitimde firsat esitligi saglanmasidir. Devlet tara-
findan himaye edilen medreselerde ihtiyac sahibi 6grencilerin ilim tahsil
etme firsati1 daha genis ve daha avantajli olmustur. Ogrencilerin tiim ihti-
yaclari karsiliksiz vakif kurumu tarafindan saglanmastir.®

idari Yap1

Esas itibariyle medrese, bir vakif kurumu oldugundan isleyisi, mali
kaynaklari, bunlarin kullanilmas: ve denetlenmesi tamamaiyla vakif ku-
rallari icinde yapilmaktaydi. Ancak konu toplum egitimini ilgilendirdigi
icin devletin daima siki bir denetimi vardi. Biitin medreseler 16. yiizy1-
la kadar Kazasker’e bagh olarak kalmis, bu tarihten itibaren dereceleri
yiiksek olanlar Seyhitilislam’a verilmis, digerleri Kazasker’de kalmistir. 19.
ytizyilda ise teskilat tamamen mesihat makamina devredilmistir. Her bir
medresenin yonetimi genellikle miiderrisin sorumlulugundaydi. Talebe-
nin gordiigi derslerin deftere kaydini da miderrisler yapmaktaydi. Geliri
ve kapasitesi kiiciik olan medreselerde ayr1 bir miitevelli bulunmaz, bu
gorevi de miiderris kendisi yerine getirirdi. Talebenin calismasi, medrese-
deki inzibat ve giindelik hayat miiderris tarafindan takip edilmekteydi. O
doénemde kadilar, derslerin sartlara uygun yapilip yapilmadigini, yoksul-
luk ve bunun gibi konularin kontroliinii bazen sikayet iizerine bazen de
re’sen teftis etmekle sorumlu tutulmustu.* Medreselerde idari diizen bu
sekilde 15. yiizyila kadar devam etmistir. Bu tarihten itibaren 6grenci ve
miiderris sayisinin artmasiyla degisik uygulamalar devlet tarafindan yi-
rirlige konulmustur. Medreselerde teskilat ve tafsilatin gelismesiyle bir-
likte idare kadrosu, miitevelli (nazir) ve ona bagli katip, cabi (medreseye
ait vakif mallarinin gelirlerini toplayan), cabi kitibi, mutemet ve noktaci
gibi memurlardan olusmaya baslamistir.*

Medreselerin idari faaliyetlerini siirdiirmelerinde maddi yardim sag-
ladiklar1 kanal daha 6nce de bahsi gecen vakiflardir. Her medresenin dere-
cesine gore vakfiyesi bulunmakta, medreselerin hukuki manada (mahke-
meden tescil edildikten sonra) kurulusunu saglamak ve vakfedilen mallari

42 Mustafa Bilge, Ik Osmanli Medreseleri, istanbul: Edebiyat Fakiiltesi Basimevi, 1984, s. 28.
43 Yahya Akytiz, Tiirk Egitim Tarihi, Ankara: Pegem Akademi, 2012, s. 87-89.
44 Ipsirli, “Medrese/2”, DIA, XXVIII, 2003, s. 330.

45 Ayse Zisan Furat, “Egitim-Mimari iliski Acisindan Kurulus Dénemi Osmanli Medreseleri”,
Istanbul Universitesi llahiyat fakiiltesi Dergisi, S.8, 2003, s. 205.
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tespit ederek, bunlarin geliriyle medresenin bakimi, miiderris, 6grenci ve di-
ger gorevlilere verilecek giinliik maas ve burslarinin temini ve diger masraf-
larin karsilanmasi icin diizenlenmistir.*Medreselerde gerek egitim-6gretim,
ogrenci alimi1 ve bu 6grencilere oda tahsisi bakimindan, gerekse denetim ve
kontrol edilmesi, asayis ve giivenligin saglanmasi agisindan Osmanli Med-
reseleri 6zerk bir yapiya sahiptir. Medreselerin teftis ve denetimi merkezi
otoritenin dzel izni ile yukarida belirtilen durumlarda gerceklesmistir.*’

Egitim- Ogretim Yapilanmasi ve Hizmet Personeli

Miderris ve muid medresenin en 6nemli iki gorevlisidir. Medrese
egitiminin temel unsurunu miiderrisler olusturuyordu. Ozellikle ilk devir
Osmanl egitim sisteminde talebenin hangi medresede okudugu 6nemli de-
gil, hangi hocadan ders aldig1 énemliydi. Ozellikle icazetnimelerde hoca
silsilesine vurgu yapilirdi. Ilk Osmanli medreselerinde ders veren miiderris-
lerin cogu Islam diinyasinin taninmis ilim merkezlerinde yetismisler, son-
radan gelerek ders vermek tizere istihdam edilmislerdir.* Ik devir Osmanli
medreselerinde muid, ayni islam dleminde kullanildi§1 manida medresede
miizakerecilik eden miiderris muavinleri i¢in kullaniliyordu. Miiderris yar-
dimcisi olan muid, talebelerle ayni yerde oturmaktaydi. Miiderris dersi tak-
rir ettikten sonra muid, o dersi tekrar eder ve miiderrisin takriri esnasinda
dersi anlayamamaisolanlara béylece yardimci olmus olurdu.*

Medrese hayatinin belirli ve sade bir 6zelligi vardi. Medreselerde
haftanin bes giinii ders verilir, salt ve cuma giinleri tatil olurdu. Dersler
sabah ve ikindi namazi sonrasi olmak tizere iki devre seklinde yapilmak-
taydi. Icazete esas olan dersler sabah dersleriydi. Hiicre denilen medrese
odalar1 genellikle icazet alma seviyesine gelmis kidemli, yetenekli, danis-
mend denilen 6grencilere verilirdi. Medreselerde okuyan 6grenci mevcu-
du sinirliydi. Normal bir medresede on-on bes civar: oda bulunmaktaydi.
Ihtiyac sahibi talebeler, ii¢ aylarda ve 6zellikle ramazanlarda medrese-
nin tatil olmasindan faydalanip kasaba ve koylere dagilirlar, buralarda
imam-hatiplik, vaizlik yaparak elde ettikleri parayla gecinmeye calisirlar-
d1. “Cerre ¢ikma”*® denilen bu uygulama medrese talebelerinin halk: tani-
masina, onlarla butiinlesmesine de yardimci olan bir yapiydi.*!

46 Thsanoglu, “Osmanli Medrese Geleneginin Dogusu”, s. 882.

47 Ahmet Cihan, “Osmanli Medreselerinde Sosyal Hayat”, Osmanli (Toplum), c.5, Ankara: Yeni
Tiirkiye Yayinlari, 1999, 181.

48 Ipsirli, “Medrese[2”, s. 330.

49 Bilge, Ik Osmanl Medreseleri, s. 34.

50 “Cerre ¢cikmak”, din egitimi acisindan 6nem verilen bir kavramdir. Bugiin ile kiyaslandigin-
da, ilahiyat 6grencilerinin staj yapmasi bu uygulama ile benzerlik gostermektedir. Medrese
talebeleri aldiklar: egitimleri gittikleri yerlerde uygulamaya dokmekle beraber halkin ihtiyac-
larindan da haberdar olmaktadirlar. Boylelikle medrese, halk tabakasindan uzakta yalitilmis
bir kurum olmaktan kurtulma firsati elde etmis olur.

51 Ipsirli, “Medrese/2”, s. 331.
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Osmanli medreselerinde hizmet kadrosunu umumiyetle; hafiz- ki-
tiip (kiitiiphaneci), bevvab (kapici), ferras (temizlikci), kennds-1 hela (hela
temzileycisi), siraci (kandilci) gibi gorevliler meydana getiriyordu.>

Ik Osmanli Medreselerinde Egitim - Ogretim Faaliyetleri
Verilen Egitim Balkimindan Medreseler

Verilen egitim bakimindan medreseler ikiye ayrilmaktadair;

1. Genel Medreseler: Esas olarak Islami bilimlerin ve belirli oranlarda
da tabii bilimlerin okutuldugu medreselerdir. Bu medreselerin me-
zunlari kadi, miiderris ve miiftii olabilmektedir.

2. Ihtisas Medreseleri: Bu medreselerin kurulusundaki amag, Islami
bilimlerden veya Islam iilkelerine sonradan giren bilimlerden biri
tizerinde uzmanlasmaktir. Thtisas medreseleri ti¢ isim altinda top-
lanabilmektedir:

a. Darii’l-Hadisler: Bunlar daha ¢ok Hz. Muhammed’in soz, fiil veya
takrirlerinden olusan hadislerin 6gretildigi medreselerdir. Bu med-
reselerde hadislerin yani sira diger Islami ilimler de okutulmaktaydi.

b. Darti’l-Kurralar: Kur’an- Kerim’in ezberletildigi ve diger Islami
bilimlerin okutuldugu medreselerdir. Bu medreselerden mezun
olanlar genellikle camilerde gorev almaktaydi.

c. Tip Medreseleri: Osmanli 6ncesi donemde tip egitimi veren med-
reseler, Kayseri Cifte Medrese ve Sivas Birinci [zzettin Keykavus Da-
rigsifasi’nda oldugu gibi dariissifa bitisik, ancak bagimsiz bir bina-
da yiiriitilebildigi gibi; Divrigi Melike Turan Dartssifa ve Amasya
Bimarhane o6rneklerinde oldugu gibi dartissifa ile ayni binada da
yuriitiilebilmekteydi. Osmanli déneminde, egitim binasinin, has-
tane binasindan ayri distniliip tasarlandigl; egitim ve tedavinin
ayni cat1 altinda yapilmadig gézlenmektedir.>

Medreselerin Dereceleri

Osmanli medreseleri, medresede goérevli miderrisin aldig1 yevmi-
yeye gore derecelendirilmekteydi. Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul’da
yaptirdig: Sahn-1 Seman ve Tetimme medreselerinin tamamlanmasindan
sonra Osmanli hudutlari icerisindeki medreseler yeni bir derecelendirme-
ye tabi tutulmustur. Bu derecelendirmeye gore medreseler asagidan yuka-
riya dogru soyle siralanmistir;

52 Cevat Izgi, Osmanlh Medreselerinde Ilim (Riyazi flimler), Istanbul: iz Yayinlari, 1997, s. 41.

53 Yekta Demiralp, Evken Donem Osmanli Medreseleri (1300-1500), Ankara: Kiltiir Bakanligi Yayin-
lar1, 1996, 5.5-6.
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- Hasiye-i Tecrid; Miiderrisin yevmiyesi yirmi veya yirmi bes akce olan
medreseye,

- Miftah; Miiderrisin yevmiyesi otuz, otuz bes akce olan medreseye,
- Kirkli; Miiderrisin yevimiyesi kirk akce olan medreseye,

- Haric Ellili; Kirklidan bir yliksek derece olan medreseye denirdi.
Kirkli ve Harig Ellili medreseler Osmanlilardan evvelki Anadolu Sel-
cukilerinin, Anadolu beylikleri hiikiimdarlarinin ve onlarin ailele-
rinin vezir, sancak beyi ve imeranin yaptirdiklar:i medreselerdi.

- Dahil medreseleri (bazi kaynaklarda®* Dahil Ellili olarak da geciyor)
Osmanli padisahlariyla, sehzade valideleri ve padisah kizlarinin
yaptirmis olduklar:i medreselerdir. Bu medreseden sonra da en yiik-
sek tahsil yolu olan Sahn-1 Seman medreselerine gecilmektedir.>

Sahn-1 Seman ve Tetimme medreselerinden baska camiye tahvil
edilen, Ayasofya Kilisesi’'nin yaninda tesis edilen medresenin miiderrisi-
ne altmis akce, Eylip Camii yaninda yapilan medresenin miiderrisine de
elli akce ile miiderris tayin olunmustur. Bu dénemde Ayasofya Medresesi,
Sahn-1 Seman derecesinde ve daha sonralari ise Sahn-1 Seman’dan ustiin
tutulmustur. Ayasofya’da ders veren miiderrisler bes yiiz akce yevmiyeli
kadiliklara tayin edilmistir. Burada bosalan yerlere ise Sahn-1 Seman m-
derrisleri tayin edilmekte ve sistem bu sekilde devam etmektedir. Eytip
Medresesi, Fatih zamaninda Sahn-1 Semén’dan sayilmistir.>® Yukarida da
bahsedildigi gibi Osmanli, kurulusundan 6énce Anadolu’da bulunan med-
reseleri de biinyesine katmistir. Siileymaniye medreseleri kurulduktan
sonra bu sistem degismis, yerine on ikili sistem gelmis ve bu diizenleme
Osmanli déneminin sonuna kadar devam etmistir.>’

Medreselerde Ogrenim Siiresi, Okutulan Dersler ve icazet Sistemi

Kaynaklara bakildiginda medreselerde 6grenim stireleriyle alakali
kesin bir bilginin olmadig1 goriilmekte ve cesitli rivayetler bulunmakta-
dir .Uzuncarsili’nin 1576 tarihli bir fermani kaynak gostererek belirttigine
gore, tedris hayatina ilk defa giren bir 6grenci muhtasarat denilen dersleri
okur. Ardindan derslerinde basarili olmak kosuluyla, Hasiye-i Tecrid, Miftah,
Kirkli, Haric ve Dahil medreselerdeki egitimini ti¢ yilda tamamladiktan son-

54 Demiralp, Erken Dinem Osmanl Medreseleri (1300-1500), s. 6.

55 Ismail Hakki Uzuncarsili, Osmanh Devleti’nin Ilmiye Teskilati, Ankara: Tiirk Tarih Kurumu
Basimevi, 1965, s. 11-12.

56 Uzuncarsili, Osmanl Devleti'nin flmiye Teskilat, s. 9.
57 Demiralp, Erken Dénem Osmanl Medreseleri (1300-1500), s. 7.

Okulda Osmanli‘da Medrese TOPLUMSAL DEGiSIM
Degisim Gelenegi



ra Sahn-1 Seman medresesine gidebilmektedir.>®®Yaptig1 arastirmalar sonucu
Demiralp, biitiin medreselerde sabit bir 6grenim siiresinin bulunmadigini,
degisik tarihlerde farkli 6grenim siirelerinden bahsedildigini belirtmistir.>

Medreselerde okutulan dersler ve ders kitaplari Baltaci tarafindan
tespit edilmis® ve Demiralp tarafindan su sekilde derlenmistir:®!

Medrese Tiirii Ogrenim Siiresi Dersler ve izlenen Kitaplar
S Belagat Mutavvel
Yirmili (Hasiye- 1528-1529°da iki y1l Kelam Hasiye-i Tecrid

Tecrid) Medreseler Fikih Serh-i Feraiz

Fikih Tenkih ve Tavzih

Otuzlu (Miftah) S Belagat Serh-i Miftah
Medreseler 15291530°da ki yil Kelam Hagsiye-i Tecrid
Hadis Mesabih
Belagat Miftahu’l-Ulum
Kirkli (Telvih) A Usul-i Fikih Tavzih
Medreseler 1535:36°da g yil Fikih Sadru’s-Seria Mesarik

Hadis Mesabih

Ellili (Haric) Fikih Hidaye Kelam Serh-i Mevakif

1538-1539’da bir yil

Medreseler Hadis Mesabih
Fikih Hidaye
Ellili (Dahil) s . Usul-i Fikih Telvih
Medreseler 15391540"ta birynl Hadis Buhari
Tefsir Kessaf ve Beyzavi
Fikih Hidaye
Sahn-1 Seman e s Usul- Fikih.Telvih ve §erh-i Adud
Medreseleri 1539-40"ta biry1l Hadis Buhari
Tefsir Kessaf ve Beyzavi
Fikih Hidaye ve Serh-i Ferdiz
Kelam Serh-i Mevakif
Altmisli Medreseler | 1545-46’da bir yil Hadis Buhari

Tefsir Kessaf
Usul-i Fikih Telvih

58 Uzuncarsili, Osmanh Devleti'nin flmiye Teskilati, s. 12.
59 Demiralp, Erken donem Osmanh Medreseleri (1300-1500), s. 7.
60 Baltaci, XV-XVI. Asirlarda Osmanl Medreseleri: Teskilat, Tarih, s. 35-43.

61 Demiralp, Erken Donem Osmanli Medreseleri (1300-1500), s. 8. Burada 16. yiizyil basindan itiba-
ren dersler verilmis olmakla birlikte I. H. Uzuncarsili’nin (Osmanlh Devleti’nin flmiye Teskilatt, s.
20-23) eseri incelendiginde de derslerin uyum sagladig: goriilmiistiir. Netice itibariyle miifre-
datin oturmus halinin bu déneme denk geldigi anlasilmakta, genel olarak Osmanli Dénemi
medreselerinde okutulan derslerle karsilastirildiginda bir farklilik goéstermedigi diistintildi-
glinden buraya alinmasinda bir sakinca goériilmemistir. Yukarida bahsedildigi iizere medre-
se sistemindeki degisiklik Siileymaniye Medreselerinin kurulmasi akabinde gerceklesmistir.
Bu durum medreselerin kurulusundan Siileymaniye Medreselerine kadar ayni miifredatin
takip edildiginin bir géstergesidir.
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Icazetin séz1iik anlami izin vermek, miisaade etmektir. Bu anlamda
icazet, medrese geleneginde, okutan hocanin talebesine okuttugu kitap ve
dersi kendisinden okudugunu gostermek tizere vermis oldugu bir belgeye
ad olmustur. Icazet, bugiinkii kullanimiyla diploma, medreselerin egitim
faaliyetlerini ylirittiigli donemde de insanin sosyal iliskilerinde kendisi-
ni tanitan bir hiiviyet gorevini yerine getirmekteydi. Atay, konunun iza-
hini yaparken icazeti/diplomayi, insanoglunun c¢ok eski zamandan beri
bir tanitma ve bagkasini tanima yolu olarak tanimlamaktadir. icazet bir
kisinin, belgesini aldig1 alanda ne seviyede bilgi sahibi oldugunu da goste-
ren bir belge olmasi bakimindan énemli gortilmiistiir.®?icazetlerin plani
sirasiyla su sekildedir: Allah’a 6vgii, Hz. Peygamber’e ve ashabina 6vgi,
Bilgeye 6vgii, Icazetin (sened) 6nemi, Talebenin ve hocasinin adlari, Oku-
tulan kitaplar ve alimlerin adlari, Yiice Allah’a kadar giden hocalarin sil-
silesi, Miiderris 0grencisinden kendisini unutmamasini, kendisine Allah
tarafindan bagis dilemesini rica eder, Ogrencinin nasil égretim yapmasi
gerektigi kendisine tavsiye edilir, Imza ve Icazetin verilis tarihi.s?

1300-1500 Yillar1 Aras1 Osmanli Medreseleri

Bu dénemde Selcuklulardan kalan medreseler ayni sekilde tedris
uygulamalarina devam etmistir. Kaynaklar o donemde Anadolu’da ce-
sitli buytkliiklerde medreselerin bulundugunu belirtmektedir.®*Bugiin
Tirkiye’de de bircok lise ve tiniversite bulunmaktadir. Ancak bunlardan
bazilar egitim-6gretim kalitesinden dolay:1 daha ¢ok bilinmekte, adindan
sz ettirmektedir. Ayni durum Osmanli dénemindeki medreseler icin de
gecerlidir. Merkezi konumda olmalari, miiderrislerinin kalitesi ve kim
tarafindan insa edildigi gibi unsurlar bazi medreseleri daha cok 6n pla-
na ¢ikartmistir. Demiralp,®® eserinde 1300-1500 yillar1 arasinda var olan
medreselerin listesini ¢ikarmis ve 6zelliklerini aktarmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda biitiin medreseleri ele almak imkan dahilinde olmadigindan,
doénemin ana ekoliinii belirleyen medreseler ele alinacak ve kisaca taniti-
lacaktir. Bu dénem genel olarak kaynaklarda Fatih Sultan Mehmet 6ncesi
medreseler ve sonrasi medreseler olmak tizere ikiye ayrilmistir.

62 Icazetnameler Hiiseyin Atay tarafindan direkt diploma olarak terciime edilmistir. Ancak
glintimiizde diploma bir 6grencinin o béliimde okudugunu ve okudugu dersleri hangi or-
talamayla gectigini gosteren daha teknik bir sistemin ¢iktisidir. icazetnamelerde ise daha
sistemli bir yap1 goriilmektedir. Ogrenciye bire bir karakteri ve yetkinligine gére tedrisinden
gectigi hocasi tarafindan tavsiyelerin yer almasi aslinda egitimin o dénemde bireysel ihtiyag-
lar dogrultusunda gerceklestirildiginin énemli bir gostergesidir.

63 Hiiseyin Atay, Osmanhlarda Yiiksek Din Ogretimi, Istanbul: Dergah Yayinlari, 1983, s. 101-102.
64 Demiralp, Erken Donem Osmanli Medreseleri (1300-1500), s. 12-13.
65 Demiralp, Erken Donem Osmanli Medreseleri (1300-1500).
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Fatih Sultan Mehmet Dénemi Oncesi Medreseler

Osmanlilarin ilk bir buguk asir icinde yaptirmis olduklar1 medre-
selerin derece ve sinif itibariyle en mithimleri, Uzuncarsili’'ya gore; Iznik,
Bursa ve Edirne’de idi. Kurulusun baslangicinda iznik Medresesi bu beyli-
gin birinci sinif medresesi idi; ardindan Bursa’da yapilan miiteaddid med-
reseler dolayisiyla iznik ikinci dereceye inerek Bursa’daki (Sultan Medre-
sesi) ikinci dereceyi aldi. Edirne devlet merkezi olduktan sonra II. Murat
zamaninda 1437’de baslanarak 1447 senesinde tamamlanan Ug Serefeli
Cami yanindaki biiyiik medrese ile Daru’l-Hadis o tarihte Osmanli Dev-
leti’'ndeki medreselerin tistiinde yer aldi. Bu medresenin miiderrisine o
tarihe kadar hicbir miiderrise verilmemis olan yiiz akce yevmiye verildi.
Iznik Medresesi otuz akge, Bursa Sultan Medresesi ise elli akce yevmiye ile
miderrisini ¢calistirmaktaydi.5

a. Iznik Orhangazi Medresesi

Miladi 1330°da Gazi Orhan Bey tarafindan o tarihte kiiciik beyligin
merkezi olan Iznik’te Orhangazi Medresesi yaptirilmistir. Bu medresenin
en onemli 6zelliklerinden birisi, ilk miderris olarak Turk alim ve mii-
tefekkirlerinden Serefiiddin Dav{(id-i Kayseri’nin buraya tayin edilmesi-
dir.7Iznik’te bilinen bir diger medrese de Siileyman Pasa Medresesi’dir.Bu
medrese ile Stileyman Pasa Medresesi arasinda bahsi gecen konumlardan
anlasildigi Gizere herhangi bir alaka yoktur.®

b. Bursa Lala Sahin Pasa Medresesi

Orhan Gazi, 6 Nisan 1326 tarihinde Bursa’y: aldiktan sonra beylik
merkezini Iznik’ten buraya nakletmistir.*Bu medrese Sultan Orhan ve
Murad-1 Hiidavendigar devrinin biiyiik gazilerinden Lala Sahin Pasa’ya
aittir. Lala Sahin Pasa’nin bu medreseyi Iznik’i geri almaya gelen Bizans
ordusuna kars1 yaptigl savas sonucunda elde ettigi ganimetlerle, 1348 y1-
linda yaptirdig: belirtilmistir.”’Uzuncarsili, bu tarihten sonra fethedilen
yerlerde vezirler ve beylerbeyi ile diger ulemanin cami, medrese, mektep,
imaret vb. yapilarina ¢ok sik rastlanildigini belirtmistir.”! Ayn1 zamanda
Uzuncarsili, Osmanli’da ilk kurulan medreseler béliimiinde, Bursa’da ku-

66 Uzuncarsili, Osmanh Devieti'nin [lmiye Teskilats, s. 2-3.
67 Uzuncarsili, Osmanh Devieti'nin flmiye Teskilati, s.1.

68 Ekrem Hakki Ayverdi, “Orhan Gazi Devrinde Mimari”, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
Dergisi, S: 5, Ankara, 1956, s.123.

69 Uzuncarsili, Osmanl Devieti’nin llmiye Teskilati, s.2.
70 Ayverdi, “Orhan Gazi Devrinde Mimari”, s.126.

71 Uzuncarsili, Osmanh Devieti’nin [lmiye Teskilati, s.2.

TOPLUMSAL DEGiSiM Okulda Osmanli'da Medrese
Degisim Gelenegi

37



rulan medreseyi Manastir Medresesi/Sultan Orhan Tirbesi olarak goster-
mistir. Ancak kaynaklar Manastir Medresesinin 1376 yilinda yapildigini
gostermektedir. Bu da Edirne Daru’l-Hadis Medresesinin kurulmasindan
sonraki tarihe denk geldiginden daha once verilen verilerle tezat olustur-
mustur. Demiralp, ilgili eserinde Lala Sahin Pasa Medresesi’ne isaret et-
mektedir.”?

c. Edirne Darw’l-Hadis | Ug Serefeli Medrese

Edirne’nin 1363 senesinde alinmasindan sonra fetihlerin Balkan
yarimadasinda genislemesi icin devlet merkezi Edirne’ye nakledilmistir.
Gerek Edirne gerekse fethedilen sehir ve kasabalarda muhtelif tarihlerde
Islam tesisleri yapilmistir. Osmanlilarda sinirlarin genislemesiyle birlikte
yukarida bahsedilen politikanin da takip edilmesiyle medreselerin sayis1
hayli artmigtir. Biitiin bu gelismeler neticesinde Sultan II. Murat zamanin-
da, Fatih Sultan Mehmet’in medrese teskilatina esas olacak olan Tetimme
ve Daru’l-Hadis Medreseleri insa edilmis ve ilk defa medreseler arasi dere-
ce farklarina dikkat ¢ekilmistir. O dénemde Uc Serefeli Medrese’nin mii-
derrisinin yevmiyesi yliz akce olarak belirlenmistir. Bu tarihlerde Bursa
medresesinin miiderrisinin yevmiyesi elli akce iken, iznik medresesinin
miiderrisi ise otuz akce yevmiye almaktadir.”

Istanbul Fatih Dénemi Sahn-1 Semin ve Tetimme Medreseleri

1463’te insasina baslanmistir. Sahn-1 Seman adi, yapimi 1470’te
tamamlanan sekiz yiiksek dereceli medreseden gelmektedir. Caminin
iki tarafinda dorder adet siralanan ihtisas medreselerine “seméaniye” adi
verilmistir. Bu medreseleri, medrese-i aliye olarak tanimlayanlar da bu-
lunmaktadir. Sahn kelimesinin nereden geldigi bilinmemektedir. Sahn’in
“diiz yer, genis saha, avlu” gibi manalara geldigi, kiilliyenin Bizans’tan kal-
ma Havariyyun Kilisesi harabelerinin temizlenip diizliik haline getirildigi
alana yapilmasi dolayisiyla bu ismin kullanildigi veya sehrin tam ortasin-
da bulunmasindan dolay1 bu adin verildigi goriisleri ileri stirilmustir.”*

Kiilliyedeki medreseler Semaniye/Medaris-i Semaniyye/Sahn ve Tetim-
me (Mdsilesi Sahn) olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Sahn medreselerinin
caminin saginda Marmara tarafinda bulunanlarina Akdeniz, solunda Hali¢
tarafinda bulunanlarina ise Karadeniz medreseleri ad1 verilir. Her medresede
bir meydan etrafinda on dokuz oda ve bir dershane bulunmaktadir. Odalarin
genisligi 4,20 metrekaredir. Her odanin bir penceresi, bir ocagi, kandil yeri

72 Demiralp, Erken Dinem Osmanl Medreseleri (1300-1500), s. 11.
73 Uzuncarsili, Osmanl Devleti'nin flmiye Teskilat, s. 3.

74 Uzungarsili, Osmanh Devleti’nin [Imiye Teskilati, s. 7.
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ve bir rafi vardir. Zeminler tugla ile désenmistir. Her medrese dershanesinin
arkasindaki genis avlularda dorder hela ve gusiilhane bulunmaktadir.”

Fatih medreseleri iki tek ve bir cift olmak tizere belirli bir tislupta
yapilmistir. Her iki tarafin basinda ve sonunda yer alan medreseler tek, or-
tadakilerse birbirine bitisik durumdadair. Kible yoniinden baslamak tizere
birinci medreselere Bas Kursunlu, bitisiginde olanlara Cifte Ayak Kursun-
lu, sondakilere ise Ayak Kursunlu denilmistir. Medreseler zaman zaman
buralarda ders veren tinlii miiderrislerin adi ile anilsa da bu tiir isimlen-
dirmeler gecici olmustur. Medresenin on dokuz odasindan ikisi muidlere,
ikisi hizmetlilere, digerleri talebeye ayrilmistir. Oda sayis1 toplami 152’ye
ulasir. Sadece talebeye ayrilan oda sayis1 120°dir. Baslangicta her odada bir
o0grencinin kalmasi kararlastirilmistir, bu durum yiizyillarca sirmustar.
Zaman zaman depremler sebebiyle tamir goren Semdaniye Medreselerin-
de kiiclik onarimlar disinda fazla bir degisiklik olmamaistir. Medreselerin
1924’te kapatilmasindan sonra binalar uzun siire bos kalmistir. 1940’lar-
da harap durumda olan Karadeniz yoniindeki Cifte Bas ve Cifte Ayak Kur-
sunlu Medreseleri fakir talebelere yurt olarak ayrilmistir. Sahn binalari
1951-1953 yillarinda restore edilmistir. 1975’ten beri binalarin bazilar
ogrenci yurdu, dispanser ve ¢cocuk yurdu olarak kullanilmistir.”

Tetimme medreseleri, Sahn medreselerinin arka planinda onlardan
dar bir sokakla ayrilan, paralel dizilmis, Sahn medreseleri gibi dérderden
dizilmis sekiz medresedir. Bu medreseler Sahn Medreselerini tamamlar
nitelikte olup derece itibariyle daha alttadir. Sahn’da okuyacak talebe Te-
timme Medreselerinde hazirlanmaktadir. Bu medreseler lise gibi degildi,
birer mahrec Medreseleriydi ve her biri mistakil durumdaydi. Tetimmele-
rin diger adi olan Misile-i Sahn; sahna gotiiren, ulastiran demektir. Sahn
Medreseleri yiliksek dereceli medreseler olduguna gore Tetimmeler orta
dereceli medreselerdir.”” 1783 tarihli bir evrakta Tetimme Medreselerinin
eski halleri iizerine yenilendiginden bahsedilmektedir. Bu belgeye gore
her bir medresenin on bir odas1 bulunmaktaydi. Bu ise toplamda seksen
sekiz tetimme odasinin oldugunu goéstermektedir. Ayn1 belgede odalar
hakkinda verilen bilgiler de su sekildedir: Basma tavanli ve boyali odalarin
her birinde iki dolap vards; odalar cifte pencereli idi ve iceride bir de ocak
bulunuyordu; kapilar agactan yapilmisti. Tetimmeler’in Akdeniz tarafin-
dakiler bugiin mevcut degildir. 1928 de Fevzi Pasa Caddesi agilirken yikil-

75 Oktay Aslanapa, Osmanh Devri Mimarisi, Istanbul: Inkilap Yayinevi, 2004, s. 127-128.
76 Fahri Unan, “Sahn-1 Seman”, DIA, XXXV, 2008, s. 532.

77 Uzuncarsili, Osmanh Devlet'nin [lmiye Teskilat, s. 9.
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mis ve yerleri yola gitmistir.”® Karadeniz tarafindakiler ise eski durumla-
rinl tamamen kaybetmistir. Bugiin bir boliimiinde Ali Kuscu {1kégretim
Okulu faaliyet gostermektedir. Diger boélimii 1992’de Kur’an kursu binasi
olarak kullanilmak tizere Istanbul Valiligi emrine verilmistir.”

Yiiksek dereceli medreseler olarak Sahn’da uygulanan mifredat
eski medrese geleneginden farkli degildi. Sahn Medreseleri akli ve nakli
ilimlere gore planlanmisti. Kiilliye vakfiyesinde Sahn Medreselerinin her
birine baslangic ve giris (mebadi ve mukaddemat) ilimleriyle akli ve nak-
1i ilimleri iyi bilen birer miiderris tayin edilmesi, miiderrislere yardimci
olarak secilen muidlerin muhtsar kitaplari 6gretebilecek, teferruatli olan-
lar1 6grenip anlayabilecek kabiliyette olmas1 6ngoriilmekteydi. Bu umumi
cerceve disinda Sahn’da okutulmasi istenen kitap adi zikredilmemekte-
dir.8°Uzuncarsili, kitaplarla ilgili bilgi vermeden Sahn Medreselerinde tef-
sir, hadis, fikih, ustl-i fikih, kelam ve Arapca ile ilgili eserlerin okundugu-
nu, bu yapisiyla Semaniye Medreselerinin Ilahiyat, Islam hukuku ve Arap
edebiyatinin tahsil edildigi bir “fakiilte” niteliginde oldugunu belirtmis-
tir.#! Ulusoy’un aktarimina gore ise o donemde okutulan kitaplar: Hidaye,
Telvih, Serh-iAdQid, Buhari, Kessaf ve Beyzavi seklindedir.®

Sahn talebesinin egitim gordiigi siire kesin degildir, bu siire 6g-
renciden 6grenciye degisebilmektedir. Talebe, egitim siiresince okunmasi
gereken dersleri kitap halinde veya kitaplarin belirli boliimlerini secerek
okudugu icin verilen bilgileri 6grenip hocasi tarafindan yeterli bulunma-
dikca baska bir derse (kitaba) gecemezdi. Bununla beraber klasik donem-
de asgari stireler belirlendigi goriilmektedir. 1526-1540 yillarinda Sahn’a
ulasincaya kadar dokuz egitim yi1l1 gecirildigi anlasilmaktadir. Sahn’da ise
bir yillik stirenin gecerli oldugu sdylenebilir. Bu siireler 16. ytizyilin sonla-
rinda baslamak tizere hizla degisim gostermistir.®

Sahn-1 Seman ile ilgili bilgiler incelendiginde daha cok 16. yiizyil
sonlar1 ve 17. yiizyilda yapilan faaliyetler ve ilmi hareketlilige atif yapil-
dig1 gorilmektedir. Bu calisma 1300-1500 yillar: arasindaki medrese faa-
liyetleri ile sinirlandirilmistir. Yapilan arastirmalar neticesinde dénemde
devlet-medrese ve mezhep-medrese iliskileriyle ilgili kayda deger veri bu-
lunamamuistir. Bu durum medreselerin hentiiz tesekkiil etmeye baslamis
olmasiyla iliskilendirilmistir.

78 Baltaci, XV-XVI. Asirlarda Osmanli Medreseleri: Teskilat, Tarih, s. 352.
79 Unan, “Sahn-1 Seman”, s. 533.

80 Unan, “Sahn-1 Semdan”, s. 533.

81 Uzungarsili, Osmanh Devlet'nin flmiye Teskilatr, s.33.

82 Ulusoy, Osmanh Medreselerinde Egitim-Ogretim Faaliyetleri, s. 95.

83 Unan, “Sahn-1 Seman”, s. 533.
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Sonuc olarak; medrese, tizerinde cok c¢alisilmis ve bugiin de cali-
silmaya devam eden bir egitim kurumudur. Egitim icin istikrar olmazsa
olmaz denilecek sartlardandir. Elbette medreseler Osmanli Devleti'nin
kurulusundan yikilisina kadar ayni seyirde varligini sirdiirmemis, cesitli
asamalardan gecmis ve en nihayetinde biiylik oranda islerligini kaybetmis
bir kurum haline gelmistir. Burada énemli olan bir biitiin olarak meseleyi
degerlendirebilme kabiliyetine sahip olmaktir. Medreseye ¢ykiinen, glint-
miiz ilimlerinden miistagni duran gruplar caga ayak uyduramamaktadair.
Bir diger ucta ise, bu topraklarda asirlarca yasatilmis medrese geleneginin
triinlerine tamamen kendini kapatmis bir grup bulunmaktadir. Bu calis-
manin zaman aralig1 nedeniyle konuya pek girilmemis olmakla beraber
Osmanli Devleti’'nde pozitif ilimlerle ilgili ¢alismalarin yapildig1 da goz
ardi edilmemelidir. Gercekci hedeflerle, ciddi calismalarla medreseler
analiz edilmeli ve olumlu-olumsuz biitiin yonleriyle ortaya koyulmalidir.
Bu yazida ara ara medrese uygulamalar1 ve buglinkii modern egitim ku-
rumu olan okullardaki uygulamalar kiyaslanmaya calisilmistir. Derinlikli
okumalarla bu degerlendirmeler gelistirildigi taktirde daha olumlu so-
nuclar elde edilecektir.
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OKUL VE KONSANTRASYON: OGRETIM ARACLARINDAKI
DEGIiSIMIN KONSANTRASYON VE AKISA KATKISI

Kevser CAGLAN*

Insanlar kendilerine keyif veren seylere karsi olumlu bir tutum ge-
listirirken, kendilerine 1stirap ve ac1 veren seylere karsi olumsuz tutum
icerisinde olmaktadirlar. Ogrencilerin kar tatillerini ve resmi tatilleri dort
gozle beklemeleri, dersten ¢ok ders aralarindaki teneffiislere yogunlasma-
lar1 ve zil ¢aldiginda hicbir giiciin 6grenciyi sinifta tutamamasi; okul ile
derslerin niteligini, halen 6grenciler icin okulun keyif ve haz veren bir yer
olmaktan ¢ok 1stirap ve sikinti veren bir yer olmaya devam ettigini ve 6g-
rencinin okula kars: olan isteksizligini aciklayan giizel 6rneklerdir. Okul
sevimsiz ve itici geldiginde, 6grencinin ders icerisindeki basaris1 diismek-
te, 6grenme istegi azalmakta ve ayrica mutsuzluga, devamsizliga ve okul
icerisinde disiplin sorunlari ¢cikarmaya doniik egilimleri artmaktadir.®

Ainley ve Sheret (1992) tarafindan yapilan bir arastirmada, okul
hakkinda olumlu duygulara sahip olan 6grencilerin okula devam konu-
sunda daha istekli olduklari tespit edilmistir.®> Ortaokul 6grencileri iize-
rinde yapilan bir calismada ise, 6grencilerin mola saatlerinde ya da tenef-
fiis aralarinda okul disina birakilmamasi veya derslerin zorla ve sikici bir
sekilde islenmeye devam ettirilmesi nedeniyle, 6égrencilerin %25,7’sinin
okulu hapishaneye benzettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin %4,2’si okul-
lar1 kalabalik yiginlarina benzetmislerdir. Bunun nedeni ise hem derste

*Kevser Caglan - Istanbul Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri Béliimii Din Psikolojisi Din
Psikolojisi Anabilim dali Doktora Ogrencisi

84 Kayike1 ve Sayin, 2010.
85 Akt. Osmanoglu & Yasa, 2018
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hem de okul bahcelerinde, okulun fiziki yapisinin izin verdigi kapasitesi-
nin tizerinde 6grenci sayisinin bulunmasidir.®

Konsantrasyon ve akis saglanan egitim stirecleri veya dersler, 0g-
renci icin okulu daha eglenceli ve ilgi cekici diizeye getirmede ve dersleri
sikic1 bir gorev formundan haz ve keyif alinan bir aktiviteye dontstiirme-
de en 6nemli faktorlerden biridir. Teknoloji ile paralel gelisme gdsteren
Ogretim arac ve materyallerinin akisin kosullarina uygun nitelikte olmasi,
aktif olarak kullanildiklarinda onlar1 ders icerisinde akis ve konsantras-
yonu saglayan en oénemli etkenlerden biri haline getirmektedir. Ogretim
materyallerinin kullanimi derste tiim duyu organlarinin kullanilmasi, 6g-
rencinin konsantrasyonunun artirilarak 6grenmenin daha etkili ve kalici
olabilmesi bakimindan gerekli ve 6nemlidir.

Konsantrasyon

Latince “contracto” Fransizca “concentré” kokenden tiiretilmis olan
konsantrasyon, toplanma, yogunlasma ve toplama gibi anlamlara gelir. Te-
rim olarak; dikkatin bir nesneye ya da bir konunun belirli bir yoniine yo-
gunlagmasi, “ortak bir merkezi” ya da “bu merkeze dogru hareket etmeyi”
ifade etmektedir. Tiirk Dil Kurumu S6z11igii'ne gore ise konsantre, “yogun”
anlamina, konsantrasyon ya da konsantre olmak ise “diistinceyi ve giici
bir noktada toplamak” ve “bilenmek” manalarinda kullanilmaktadir.?’

Arapcadaki “r-k-z” harflerinden olusan koék ismin anlami, fi edati
ile kullanildiginda dikmek, cakmak, yerlestirmek gibi anlamlara gelmek-
tedir. Bu kokten tiireyen “rakkaze” fiili, konsantre olmak, yogunlastir-
mak, bir yerde toplamak, bir araya getirmek anlamlarinda kullanilirken,
konsantrasyon kelimesi ise bu fiilin isim hali olan temerkiiz s6zciigt ile
ifade edilmektedir. Buna gore temerkiiz sozciigi sozliikte, sabitlenmek,
dikilmek, cakismak yogunlasmak gibi anlamlara gelmektedir.®® Terim an-
lami1 ise kisinin fiziksel ve zihinsel olarak dikkatini giiclendirerek mevcut
konuyla alakasiz her seyden uzaklasmasi ve tiim uyarilardan kendisini en-
gelleyebilmesi sanati olarak aciklanmaktadir. Temerkiiz, disaridan bakil-
diginda dikkat alaninin yalnizca yapilan is olarak belirlenmesi ve daraltil-
masi, icerden bakildiginda ise zihnin tek bir noktaya dikkatinin verilmesi
demektir. Boylece konsantrasyon, en genis manada dagilmis dikkati, ener-
jiyi ve giicii tek bir yerde toplamak, konsantrasyona engel teskil eden her
seyi bedeni ve zihni tiimiiyle zorlayarak ortadan kaldirmak ve istenilen
amaca ulasmak olarak tanimlanmaktadir.®

86 Ozgan ve Aydin, 2009.
87 URL1
88 Gilines, 2014.

89 Shankya Yoga, Mistik Teneffiis Konsantrasyon, 1974.
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Konsantrasyonu en iyi tanimlayan s6z ¢begi tek amacliliktir. Orne-
gin; ucu kirilmis bir kursun kalemi kartona dayayip ona basin¢ uygula-
diginizda kartonu delemediginizi goriirsiiniiz ya da kartonu ancak ¢ok
yogun c¢abayla, zorlanarak ve daha uzun siirede delebilirsiniz. Yogun giic
uygulayip kartonu deldiginiz takdirde de bu delme islemi diizgiin olama-
yacaktir. Benzer bi¢cimde bilenmemis bir bicak iyi kesemez ya da ucu kirik
bir igneyle bir kumasi kolayca delemezsiniz. Bunun nedeni temelde ba-
sit bir fizik yasasina baglidir. Basin¢ uyguladiginiz alan genis oldugunda
glicliniiz tek bir merkeze akmaz ve dagilma gosterir. Aletin glicii genis
bir alana yayildig: icin basing¢ da tam ve belirli bir noktaya uygulanamaz
ve enerjinizin ¢cogunu bosa harcadiginizi goriirsiiniiz, kolayca ve diizgtin
bir delik de acamazsiniz. Yani aletin ucu “konsantre” degildir. Aletinizi
keskinlestirdiginiz takdirde hem diizgiin bir ¢izgide kesim yapabilirsiniz
hem de bunun i¢in asir1 caba sarf etmeye gerek yoktur. Burada dikkati
cekmemiz gereken nokta, konsantre olan yani tek bir noktaya odaklan-
mis olan alete uygulanan kuvvetin, bircok noktaya ayni anda uygulanan
kuvvete esit olmasina ragmen daha biiyiik ve daha etkili sonuclar ortaya
cikarmasidir.®® Ayni sekilde konsantre olmus bir zihin, daginik bir zihin
ile ayn1 stire boyunca esit oranda enerji harcamis olsa bile, daginik zihin
konsantre bir zihne gore daha hem daha fazla enerji harcamais gibi hisse-
der hem de daha diistik sonuclar alir.

Konsantrasyon yasamin bircok alaninda kullandigimiz verimli bir
zihin giici sistemidir. Konsantrasyonun saglanmasiyla zihin en iyi sekil-
de ve en diizgiin haliyle calisir, tipk: bir aletin tek bir hedefe odaklana-
rak kullanildig1 ve sonuca kolayca ulastig1 gibi insan da konsantrasyon
ile tistiin giice ve basariya ulagmaktadir. Hint diisiinird ve psikolog Sri
Ramana Maharsi, siradan bir insanin zihninin giindelik yasamla ilgili sa-
yilamayacak kadar diistince ile dolup tastigini ve bu diistincelerin bireyi
zayif disiirdigiind, tek bir diisiincenin bu anlamsiz ve sayisiz diistinceleri
iterek giicli bir bicimde zihne gelip yerlestiginde genis capta etkilere yol
acabilecegini dile getirmektedir.”

Konsantrasyonu saglamanin ve siirdiirmenin en 6nemli amaci,
kisiyi kendi karmasik diisiince diinyasini yonlendirebilir hile getirmek
ve bunun sayesinde istemedigi diisiincelerin zihnine hiicum etmesini
bilincli olarak engelleyebilmesini saglamaktir. Gercekten de giinlik ya-
samda ne kadar cok istemedigimiz diisiincenin bizi etkisi altina aldigini
bir diistinelim. Bes dakika sonra ne diistineceginiz konusunda bir fikriniz
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var m1? Siradan bir insan kendisini giidiilerinin ve diisiincelerinin yénlen-
dirdiginin farkinda bile olmayabilir. Bilin¢li olarak; neredeyken ne diisi-
necegine karar vermeyi, davetsiz diisiincelerin zihnini mesgul etmesine
izin vermemeyi istedigi anda artik zihninin sahibi olmaya karar vermis
demektir. Zihninin sahibi olmak, ihtiya¢ duydugunda zihni aktif olarak
kullanabilmek ya da kullanmay1 durdurabilmek, onu harekete gecirmek
ve hatta hizini belirlemek demektir. Egitilmis bir zihne sahip olmayan
bireyler, yasamlarini kendilerine istemsizce gelen diistinceleri kullanarak
ya da onlarla bas ederek ve ulasabilecekleri seylerin bilincinde olmayarak
gecirmektedir. Ancak basari ve konsantrasyon tesadiifi yollarla ulasilabile-
cek seyler degildirler. Birey ancak bu denli disipline edebildigi bir zihinle
hayallerine, gercek basariya ve dahiyane fikirlere ulasabilir.

Konsantrasyonu saglamanin en énemli sart1 bireyin ne yapmak iste-
digini kesin olarak bilmesi ve ulasmak istedigi hedefin net olmasidir. Her
bireyin duygusal boyutta degerleri, konsantrasyonunu saglamaya yarayan
motivasyonel inanclari ya da metafiziksel unsurlari vardir. Bu nedenle her
birey kendi icinde farkli amaclara sahiptir. Konsantre olmak ulasilmasi
gereken yegine amac degildir, ancak amaclar1 gerceklestirebilmek icin
yegane arac olabilir. Zihni bir yere odaklayarak diistinceyi teklestirmek
gecmisten bu yana uygulanan ve yontemleri gelistirilen bilimsel bir me-
tottur. Tipki ayni tiniversiteden mezun olan ytizlerce insandan yalnizca
birkacinin yaratici islere imza attig1 gibi, diisiinceleri ile asirlara yon ve-
ren bilim insanlarinin da ancak konsantrasyon, dikkat ve yogunlasma
sayesinde kendilerine has teorilerini olusturduklari bilinen bir gercektir.
Bu insanlar1 ortak paydada birlestiren en 6nemli sey, ulasmak istedikleri
amaclarinin net olmasidir. Amaca ulagsmada konsantrasyon bircok gizli
bilginin kapilarini da acacaktir.®?

Konsantrasyon belli bir is tizerindeyken bireyin dikkatini dagitacak
her seyi ortadan kaldirmasi, bir problemle karsilastiginda bunun en hizli
yoldan ¢6ziimi icin gerekli tiim tedbirleri alarak nihayet kendini duygu-
sal ve fiziksel olarak o ise adamasi ve bu isten heyecan, haz ve eglence duy-
mast ile olmaktadir. Eglence var olmazsa konsantrasyonun siirdiiriilebi-
lir, sonucun da stirekli olamadig1 gortilmektedir. Ayrica kisinin bedenen
ve zihnen yorgun olmasi, aklin1 dogru yerde calistiracak giicii kendinde
bulamamasina neden olur. Bu ytizden kisinin hem fiziksel hem de psiko-
lojik anlamda tam olmasi ya da enerjisini kullanabilecek diizeyde dingin
hissetmesi gereklidir. Bunun yaninda fiziksel 6zellikleri bakimindan bire-
yin bulundugu mekanin da uygun niteliklerde olmamasi, bireyde dikkat
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bozukluguna ve konsantrasyonun engellenmesine neden olacaktir. Asir1
soguk ya da sicak, giiriiltili bir oda, asir1 dar ya da kalabalik ve biiyiik
alanlar konsantrasyonun olusumunu engelleyebilmektedir.*?

Bir insan1 ya da bir 6grenciyi en korkutan sey, tiim sartlar saglan-
dig1 hilde konsantrasyonun gerceklesememesi dolayisiyla s6z konusu iste
basar1 elde edememesidir. Burada konsantrasyon nihai hedef degildir, bi-
reyin daha aktif rol almasini saglayan, bireyi basari ve sonuca daha hiz-
I1 ulastirmaya destek olan ve yasamini nitelikli hale getiren faydali bir
aractir. Elbette ki konsantrasyonu saglamanin tek bir sekli ve tek bir yolu
yoktur. Her insanin bilgiyi anlama ve kullanma yontemi birbirinden fark-
I1 oldugu icin, konsantrasyonun saglanmasi ve yontemleri de herkeste
farkli olabilmektedir.* Insan sayisinca yontem var olsa da metodolojik an-
lamda konsantrasyonu saglamada 6zellikle 6grenciler icin kabul gérmiis
en iyi yontem, egitim amacl yapilan egzersizlerin hem niceliksel hem
de niteliksel anlamda minimal diizeyden baslatilarak derecelendirmeye
gidilmesiyle bireyin ilerlemesinin ve gereksiz sayilabilecek detaylara yer
verilmeyerek 6grencinin enerjisini dogru yere kullanmasinin saglanma-
sidir. Birey kullandig1 bu yontemlerle zihnindeki gereksiz diistince kirlili-
ginden kurtularak zihni ile miicadeleye ve bu bir anlamda da yasaminin
yonlendiricisi olmaya, i¢c dengesini ve diistinsel 6zgiirliiglinti kazanmaya
baslamaktadir.®® Bazi kelimeler, bazi figiirler, bazi ses veya miizikler ya da
kisinin kesfettigi birtakim hareketler de konsantreyi baslatmada kullani-
lan simgelerden bazilaridir.

Konsantrasyonun nasil saglanacagi ile ilgili ¢cok fazla arastirma ve
eser ortaya konulmamis olsa da bireyler icin kullanilabilir nitelikte bazi
teori ve uygulamalar gelistirilmeye ¢alisilmis, zihnin ve beynin kolayca
nasil kontrol edilebilecegi ile ilgili cok yonlii aciklamalarda bulunulmus-
tur. Bunlarin ortak amaci, basta zihnin odaklanmasini ve bunun yaninda
bireyin disinda kalan her seyin konsantrasyona uyumlulugunun kesfedil-
mesini, konsantrasyonun engellenmemesini, siirdiiriilebilmesini ve yapi-
lan isten maksimum diizeyde verim alinabilmesini saglamaktir. Kisinin
konsantrasyonu saglamasinin yaninda, zihnini mevcuttaki ise tam ola-
rak odaklayabilmesinin sartlarini, yontemlerini ve kazanimlarini konu
alan teorilerden biri de pozitif psikolojinin kurucularindan olan Mihaly
iCsikzsmihalyi’'nin onciligiini ettigi Akis teorisidir. Akis teorisine gore
birey, yasaminin her alaninda konsantrasyonu saglayacak bazi diizenle-
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meler yaparak yasamini daha kontrollii, daha verimli ve dolayisiyla da
daha mutlu gecirebilir.

Akas Teorisi

Akis teorisi, bireylerin daha mutlu olmalar: icin kendi eylemleri-
nin icine tam olarak dahil olmalari, edilgen bir karakterde olmay1p kendi
yasamlarinin bagkahramani, tercihlerinin sahibi olarak etkin bir sekilde
yasamlarini stirdiirebilmeleri gerektiginin ve bunun yollarini kesfetme-
nin mimkiin oldugu fikri izerine insa edilmistir. Bireyin kendi yasamina
dahil olmasinin ve yasamini kendisinin yonlendirmesinin en temel yolu
da zihnine, ne diisiinecegine ve diistincelerinin akisina yon verebilme-
sidir. Kisinin zihnini kontrol edebilmesinin en ¢nemli sarti, kendisine
zor ve asilmasi gii¢ hedefler edinmesidir. Bu hedefler bireyin bedenini ve
zihnini tim sinirlarina kadar zorlayarak kendini agmasi, konsantrasyonu
ve diisiince akisinin kolayca saglanmasi acisindan gerekli ve dnemlidir.
Akis teorisi, ortaya koydugu yontemlerle, kisilerin hali hazirda yapmaya
devam ettigi islerde kendilerine yeni hedefler edinmelerini saglamak ve
bu eylemler yoluyla odaklanmanin, yogunlasmanin giicini kesfetmesini,
giinliik islerden zor ve biiyiik capli amaclara kadar bireyin kendi yasamini
daha nitelikli hale getirmesini, mutluluga, doyuma ve basariya ulasmasi-
n1 amaclar. Akis teorisini aciklamada kullanilan kavramlar; psisik entro-
pi, optimum deneyim ve ototelik deneyimdir.

Psisik entropi, bir ise ya da bir faaliyete odaklandigimizda zihnimi-
ze gelen farkli diistincelerin dikkatimizi dagitmasini ve o anki isimize kon-
santre olamayisimizi ifade eder. Insan herhangi bir eyleme odaklanmak
istediginde o an biling tstiindeki bilgileri ve ulagsmak istedigi hedefleri ile
uyum saglamayan bircok bilgi bilincinin istiine ¢ikmaya ve odaklanmis
halini bozmaya cabalar. Bu sirada birey, bilinc tistiine cikmaya calisan ve
o anki isi ile celisen bu bilgilerle, yani konsantrasyonu dagitabilecek tim
bu tehditlerle bas etmek icin, o sirada yapmakta oldugu eyleme yonelttigi
dikkatin bir kismini bu tehditlere yoneltir. Dikkat ve zihin bu tehditle-
ri yok etmek i¢in harekete gecirilmelidir ki mevcut eylem devam ettiri-
lebilsin. Bu da zorunlu olarak o an devam ettirdigimiz eyleme daha az
dikkat saglanmasina neden olur. Bu biling tistiine cikarak konsantreyi bo-
zan bilgi ve tehditler kisinin dikkatini baska bir seye veremeyecegi kadar
zorladiginda ve dikkati zayiflattiginda “psisik entropi” yani i¢ diizensizlik
yasanir. Sahip olunan dikkatin ne kadarinin bu tehditlere yoneltilecegi,
yani psisik entropinin diizeyi, konsantrasyonu engelleyen diisiincelerin
ne kadar ciddi oranda olduguna baghdir. Psisik entropinin yani zihnimiz-
deki bu daginikligin ve diizensizligin z1dd1 ise “optimum deneyim” yani
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akistir.® Bu kavramlar ayni zamanda akisi saglamanin kosullari olarak da
karsimiza ¢ikmaktadir.

Optimum deneyim (akis), kisinin dikkatini basarmak istedigi hede-
fe 6zgiirce yoneltebildigi, kisinin dikkatini tamamen isine verebildigi ve
konsantrasyonunu dagitacak herhangi bir tehditle karsilagsmadigi siire¢
ve durumlardir. Akis teorisinin temelinde iyi konsantre olmus bir zihin
vardir. Bireyin zihindeki disiincelerin ve enerjinin diizen icerisinde o
anki eylemle biitiinlesmesini ve eyleme tam bir odaklanma gerceklestir-
mesini ifade eder. Birey o denli bir yogunlasma gostermektedir ki, zaman
ve mekanin artik 6nemi kalmamuis, kisinin farkindaliginin disina ¢cikmis-
tir. Bunun yaninda bir eylemde akisin saglanabildigini gosteren en 6nem-
li 6zeliklerden biri de kisinin yaptig1 eylemden keyif almaya baslamasi, bu
hazzin nedeninin ise alacag: sonuclar degil o anki siirecte eylemin kendi-
si ile biitiinlesme olmasidir. Kisinin tim enerjisini kullanarak hem bede-
ninin hem de zihninin tim sinirlarini zorlayarak icerisinde bulundugu
eylemle birlesmesi durumuna optimum deneyim veya deneyimi yasayan
kisilerin tabiri ile “akis” denilir.””

Akis deneyimi her durum ve konumda saglanamayabilir. Bu derin
konsantrasyon siirecinin gerceklesebilmesi icin bazi sartlar veya gerekli-
likler vardir. Bunlardan biri de optimal dengedir. Yapilan bir iste ve yasa-
nan herhangi bir deneyimde akis saglanabilmesi icin, isin zorluklari ve
kisinin becerileri arasindaki dengenin yakalanmasi gerekmektedir. Csik-
szentmihalyi’ye gore bir deneyimde tic¢ farkli durumun yasanma ihtimali
vardir. Bunlar; endise, sikilma ya da akis. Eger bir deneyim diisiik diizeyde
yetenek gerektiriyorsa bu birey icin sikici bir hal alir. Ancak cok yiiksek
diizeyde bir yetenek gerektiriyorsa bu durum da birey icin stres vericidir.
Bireyin yetenekleri ile dengede olan deneyim ise akis deneyimi yasamak
icin uygun niteliktedir.”®

Birey dengeyi yakalayip akisi sagladiginda, hem isi yapabilecek ka-
biliyette olmasi bakimindan 6zgiiven kazanir hem de o isten keyif alarak
doygunluk ve kendini asma hisseder. Ancak yapilan isteki bu denge ve
akis, ayn1 eylem her tekrarlandiginda aym sekilde yakalanamaz. Bunun
nedeni, yasanan deneyim sonucunda bireyin kendisini asmasi ve o zor-
lukla basa cikma becerisini kazanmasidir. Boylece bireyin beceri ve zor-
luklarla basa ¢ikma dtizeyi kacginilmaz olarak artmistir. Birey ayni eylemi
tekrarlamaya devam ederse yukarida bahsedilen sikilma durumu ortaya
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cikacaktir. Burada kisinin kendini gelistirmesi, yapilan iste akisin saglan-
mas1 ve dolayisiyla alinan keyfin ve hazzin korunmasi, konsantrasyonun
saglanmasi ve verimin devam ettirilebilmesi icin yapilan isteki zorluk se-
viyesinin artirilarak ve yeni zorluklar hedef alinarak becerilerin miikem-
mellige tasinmasi gerekmektedir. Islerde yasanan yiiksek diizeydeki bu
doyum kacinilmaz olarak yasam doyumunu da etkilemektedir. Bu durum
da bireye 6znel iyi olus ve mutluluk duygusu vermektedir.

Kisinin farkindaligina girmeye calisan bilgi, kisinin hedefleri ile
uyumlu oldugunda, psisik enerji o eyleme kolayca akar, akis yasanir. Bi-
ling pirtizsiizce calisir, eylem baska bir eylemi piiriizsiizce takip eder ve
eylem Kkisiyi biiylilenmis gibi ileri tasir. Akis1 anlamak icin s6z edilmesi
gereken kavramlardan ve akisin kosullarindan bir digeri de sonuc odaklili-
g1 degil stirec odaklilig: ifade eden ve bireyin akisi sagladigi ise eslik eden
“ototelikdeneyim”dir. Ototelik deneyim, Yunanca 6z anlamindaki “oto” ve
hedef anlamindaki “telos” kelimelerinin birlesiminden olusmustur ve bu
kelimelerden de anlasilacag tizere; deneyimin kendisinin bireyin asil he-
defi olmasi anlamina gelir. Ototelik deneyimle birey, gelecekte herhangi
bir fayda beklentisi tasimadan eyleme devam eder ve eylemin tek 6dili
eylemin kendisi olur. Birey o anki yaptig1 isten haz ve keyif alarak yalnizca
o isin kendisinden dolayi o ise dikkatini verir. Burada uzun vadede yapilan
planlamalar ve konulan hedefler birey i¢in var olmaya devam eder. Hat-
ta bireyin akis yasamasi icin asilmasi gii¢c hedefler edinmesi ve anlik geri
bildirimin saglanmasi bir gerekliliktir. Ancak ototelik deneyim ile birey,
devam ettirdigi eylemin asil amacinin ve ulasmak istedigi hedefin farkin-
daligini kaybedecek kadar o an yaptigi ise odaklanmaktadir. Akis deneyimi
sonunda ise, kendiliginden ulasmak istedigi hedefe ulasmais, istedigi sonu-
cu kendiliginden elde etmis olur. Sonug odakli yapilan eylemlerde konsant-
rasyonun tam olarak saglanamamasi, hem o isten alinabilecek maksimum
verim ve doyumu hem de keyif ve hazzi diisiirecektir. Akis saglanabilme-
si icin eylemi sonuca ulastirmak amaclanmamali, eylemin ulastigi hedef
eylemin dogal sonucu olarak kendiliginden ortaya ¢ikmalidir. Iyi kontrol
edilmis bir zihin ve becerilerle uyumlu olarak tasarlanmis hedefler ile bu
durum gerceklestirilmesi gii¢ bir sey degildir. Ototelik deneyim ile elimiz-
deki ise yabancilasmak yerine ona dahil oluruz, sikicilik ve sikintiy1 hazza
eviririz, o is konusundaki ¢aresizlik hissini kontrol hissine dénustiririz.
Alas ile ototelik deneyim isin kalitesini baska bir diizeye tasimaktadir.'®

Akis deneyimi bireyin bilincinin gelismesi, gelisen bilincin daha
karmasik ve daha yetkin olmasi gibi olgulari tetiklemesi acisindan olduk-
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ca 6nemli olmaktadir. Insan her akis deneyiminden sonra daha gelismis
becerilere sahip olmaktadir. Akip gitme deneyimini yasadik¢a da daha
karmasik bir varlik haline gelmektedir. Bu karmasiklik durumu, bireyin
0z benliginin biiylimekte ve gelismekte oldugunun da bir gostergesi ol-
maktadir. Bunlar farklilastirma ve biitiinlestirme siirecleridir. Farklilas-
ma silirecinde birey, kendini, yeteneklerini ve kapasitesini etrafindaki
digerlerinden ayirmaktadir. Biitiinlesme stiirecinde ise, iletisim ve uyum-
luluk gibi becerilerini kullanmay1 6grenmektedir.!!

Akis deneyimi bireyin gerceklestirdigi isle ilgili bir takim 6n ko-
sullarin saglanmasindan sonra yasanabilir. Bunlar; a) Birey amaclar: net
olan ve eylem sonucu geri bildirim alabilecegi bir deneyim icinde olmali-
dir. b) Bireyin gerceklestirdigi deneyim tizerinde tam bir kontroliniin ol-
duguna dair inanci tam olmalidir. ¢) Birey derin bir odaklanma siirecine
déahil olmali ve zaman kavramini yitirmelidir. Bir eyleme bu denli odak-
lanmayi saglayan sey, ototelik deneyim yasanmasi, hedefin net olmasi ve
anlik geri bildirimin o anda saglanabilmesidir. Akis yasayan bireyler; gtic-
lik yetkinlik dengesi, dikkatin yogunlasmasi, acikca belirlenmis hedefler
ve aninda geri bildirim, eylem ve farkindaligin birlesmesi, kontrol duy-
gusu, 0z bilinc¢ kaybi, zamanin doéniisiimi, deneyimin amacinin deneyi-
min kendisi olmasi ve mutluluk gibi boyutlardan en az birini saglamalari
gerekmektedir.!®? Boylece akis deneyiminin 6zellikleri ve akisin kosullar:
su sekilde maddelesebilir:

Giicliik-Yetkinlik Dengesi: Bireyin sahip oldugu yetkinlikler ile gercek-
lestirdigi deneyimin giicliikleri arasindaki dengeyi ifade etmektedir. Bu iki
faktor arasindaki dengeye baglh olarak bireyler, dort zihinsel durumdan
birini yasamaktadir: Kaygi; deneyimin icerdigi giicliikler bireyin yetkin-
liklerini asarsa ve birey gorevi yerine getiremeyeceginden korkarsa kaygi
duymaktadir. Can sikintisi; deneyimin getirdigi giicliikler bireyin yetkin-
liklerinin ¢ok altindadir. Akis; deneyimin icerdigi giicliikler fazladir, ancak
birey bu giicliiklerin tistesinden gelebilecek yetkinliklere sahiptir. llgisizlik;
deneyim cok az giicliik icermektedir ve bireyin yetkinlikleri de diistiktir.

Dikkatin Yogunlasmast: Akis yasayan birey, tiim dikkatini yasadigi de-
neyime vermektedir ve yasamin tim olumsuz yonlerini unutmaktadir. Bu
durumda zihni, yalnizca yasadig1 deneyimle ilgili olan bilgilere agiktir.

Acikca Belirlenmis Hedefler ve Amnda Geribildirim: Akis yasanmasina yol
acan deneyimlerde, hedefler bastan acikca bellidir ve aninda geribildirim
alinmaktadir. Bireyler, en basta neyi basarmalar: gerektigini bilmektedir.
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Eylem ve Farkindaligin Birlesmesi: Akis yasayan birey, dikkatini yasa-
dig1 deneyime Oylesine vermektedir ki, bir siire sonra i¢inde bulundugu
faaliyetten ayrilamaz hale gelmekte, yasadig1 deneyimle biitiinlesmekte
ve faaliyet neredeyse otomatik hale gelmektedir.

Kontrol Duygusu: Akis yasayan birey, kontroliinii kaybetme korkusu
yasamamaktadir, ¢iinki icinde bulundugu faaliyetin icerdigi riskleri en
aza indirebilecegini bilmektedir.

OzBilin¢ Kayb1: Akis halinde bireyler, kendi benlikleriyle ilgilenme-
mektedirler, baskalarinin onlar hakkinda ne diisiindiigi de 6nemli degildir.

Zamamn Doniisiimii: Akis yasayan bireyler, bu sirada zamanin genellikle
oldugundan ¢ok daha hizli, nadiren de daha yavas gectigini belirtmektedirler.

Deneyimin Amacimun Deneyimin Kendisi Olmasi: Yunanca “autotelios”
(autotelic) ifadesinden gelen bu kavram, deneyimin amacinin deneyimin
kendisi oldugunu ifade etmektedir. Bir baska ifadeyle kisi, enerjisini bir
faaliyete herhangi bir yarar beklemeden harcamaktadir; tam tersine bu
deneyim, 6dilin kendisidir.'*

Akis deneyiminde yukarida bahsi gecen kosullar olustugunda, kisi
kendisini tamamen gerceklestirdigi eyleme verir ve derin bir odaklanma
durumuna girer. Burada birey, dikkatin bir ydone yogunlagmasi esnasinda,
etrafindaki diger etkenleri dikkatinin disinda birakmay1 basarabilmekte-
dir. Derin konsantrasyon durumu ayni zamanda bireyin zaman algisini
da etkilemektedir. Zaman cogu kez “daha kisa” ya da bazen “daha uzun”
algilanabilmektedir. Ornegin, pilotun yakit miktarini veya dalgicin oksi-
jen seviyesini kestirmesi gibi zamanin 6énemli oldugu durumlarda 6znel
zaman algisi ile gercek zaman arasinda ytiksek tutarlilik bulunmaktadir
ancak zevkli bir etkinlik sirasinda zaman ¢ok ¢cabuk gecmektedir. Zaman
algisini degistiren etken, dikkati odaklama becerisinin diizeyidir.'**

Burada kastedilen bireyin algisinda normalde gecen zaman ile akis
esnasinda gecen zaman arasindaki farkliliktir. Csikzentmihalyi, gercekles-
tirdigi calismalarda akis deneyimi yasayan bireylerin cogunlukla zamani
oldugundan daha kisa algiladiklar: bulgusuna ulasmistir. Ona gore birey-
lerin akis esnasinda zaman algilarinin degismesinin iki sebebi olabilir. Bi-
rincisi; yapilan eylemin gerektirdigi derin odaklanma sonucunda zaman
algisi farklilasiyor olabilir. Ikincisi; yapilan eylem sonucu elde edilen de-
neyimin ¢ok olumlu olmas: akis deneyimi sonucunda bireylere bu yonde

103 Csikszentmihalyi, 2005.
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bir alg1 yiikliiyor olabilir. Sebeplerinden bagimsiz olarak akis esnasinda
olusan zaman algisindaki farklilasma, hayatimiza siirekli hitkmeden za-
man kavramindan bireyleri bagimsizlastirmasi agisindan basli basina ayr1
bir 6neme sahiptir.!%

Akis deneyimini etkileyen bir diger faktér de akisin yasandigi
mekandir. Mekanin konsantrasyonu saglamada yardimci etken oldugu ve
ayni sekilde kisinin ihtiyaclarina uygun diizenlenmemis bir mekanin kon-
santrasyonu dagitarak akisa engel oldugu soylenebilir. Kimi insanlar da-
ginik bir odada bir ise veya bir kitaba odaklanmakta zorlanirken, kimileri
odadaki esyalarin farkinda olmadan islerini yiritmektedirler. Kimileri
carpict ve zit renklerin kullanildig: bir mekéanda akisi saglayamazken bir
baskasi i¢in bu 6nemli olmayabilir. Bunun en giizel 6rnegi masa lambasi-
dir. Masa lambas1 yardimiyla okunan bir kitaba oda 15181 kullanilarak oku-
nan bir kitaptan daha iyi odaklanildigini bircogumuz tecriibe etmisizdir.
Buradaki temel fark masa lambasinin tek bir hedefe yansimasi, dolayisiyla
zihnimizdeki konsantrasyonu engelleyecek her tiirlii 6geyi disarida birak-
masi ve ototelik deneyim ile akisi kolaylastirmasidir. Mekanin iyi diizen-
lenmesi, gerekli dikkatin saglanabilmesi ve akis deneyiminin yasanabil-
mesi icin yardimci etkendir ancak akis ve konsantrasyon gerceklestiginde
artik birey icin mekan farkindalig1 da yitirilmis olur.

Ogretim Materyallerinin Gelisimi, Konsantrasyon ve Akistaki Rolii

Ogretim arac ve materyallerinin ders icerisindeki roliine gecmeden
once materyal kullaniminin faydalarindan ve materyallerin gecmisten gii-
niimiize gosterdigi gelisim ve degisimden bahsetmek yerinde olur. Ogre-
tim materyali genel olarak belirlenen hedefleri gerceklestirebilmek ama-
ciyla araclardan faydalanarak yapilan ders sunu iceriklerinin tamamina
verilen isimdir.! Bir yazi tahtas1 tek basina bir sey ifade etmez, ancak
yazi tahtasinin tizerine bir sey 6gretebilmek amaciyla yazilan yazi veya
cizilen bir grafikten sonra artik o tahta bir 6gretim materyali olmustur.
Bu nedenle materyaller okul i¢cinde olup derste kullanilabilecegi gibi okul
disinda da var olabilir. Ornegin miizeler, radyo ve televizyonlar 6gretim
amaciyla materyal olarak kullanilabilmektedir.

Ogretim araclari; tebesir, tahta ve kagittan baslayarak giiniimiiz-
de kullanilan teknoloji ile iliskili tiim arac gereclere kadar basitten kar-
masiga bir gelisim ve degisim gosterir. 1920’den 6nce ¢cogunlukla tebesir
ve ders kitab1 6gretim materyali olarak kullanilmaktaydi. 1920’lerde ise
okullarda okul miizeleri olusturulmaya baslanmuis, filmler ve miizikler-

105 Yasin, 2016.
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den fotograflara kadar gorsel ve isitsel araclar kullanilarak 6gretim ger-
ceklestirilmis daha sonra da materyal gelisimi biyiik bir ivime kazanmis-
tir. Nitekim 1923 yilinda Thomas Edison ders kitaplarinin kullaniminin
okullarda azalacagini, bunun yerine filmlerin biiyik bir devrim yapaca-
gin1 ifade etmistir. 1930’larda isitsel ogeler agirlik kazanarak radyo tize-
rinden bir gelisim saglanmistir. Radyo programlar: ve buna benzer arag
ve materyaller II. Diinya Savasi ile birlikte sayica artmaktadir. Tepegoz ve
slayt da o donemlerde kullanilmaya baslanmistir. 1950’lere gelindiginde
ogrenciler icin oldukca yabanci bir materyal olan televizyonun kullanil-
dig1 goriilmektedir. Ekonomik olmayan bu materyalin kullanim orani o
donemlerde duisiiktiir. Bu esnada 1940’larda bilgisayar tiretilse de bilgisa-
yar destekli egitimler 1960°’larda giindeme gelmeye baslamistir. 1980°ler-
de ise bilgisayarlarin okul ve derslerdeki etkinligi gozle goriliir derecede
artsa da okullarda bilgisayar teknolojisi 1985’ten itibaren yayginlasmis ve
ogretmenler de bu konuda egitilmeye baslamislardir. 1990°’larda internet
kullaniminin da yayilmasi ile multimedya, uzaktan egitim, web temelli
egitim biiyiik oranda artmigtir.!”’

Materyal cesitleri; yazili materyaller, resim ve grafikler, tepeg6z ase-
tatlari, gercek kisi, nesneler ve modeller, ses kasetleri, televizyon program-
lar1 ve video kasetler ile bilgisayar yazilimlar: olmak tizere yedi sekilde
siniflandirilmistir. Bunlardan yazili materyaller, en yaygin kullanilan ma-
teryal ¢esidi olmasina ragmen 6grencinin en pasif oldugu ve giincellenme-
si en zor materyaldir. Kolay ulasilabilir, kolay cogaltilabilir ve ucuz nitelik-
te olmasi cok tercih edilmesine neden olsa da bu materyal kullaniminda
ogrencinin ders ile etkilesimi ¢cok distiktiir. Resim ve grafik materyalleri;
kavramlar somutlastirma, yorumlama, anlamlandirma, dikkati cekme ve
koruma konularinda yazili materyallere gore daha avantajlidirlar. Kolay
tasinabilir ve kolay tiretilebilir nitelikte olan bu materyallerin etkisini
artirmak icin gercege uygunlugu saglanmali ve renklerin kullaniminin
etkisinden faydalanilmalidir. Tepegdz asetatlari; kavramlar: vurgulama,
kavramsal iliskileri gbsterme, somutlastirma ve genis 6grenci grubuna hi-
tap edebilmesi acisindan kullanisl ve islevsel bir materyal cesididir. Ger-
cek kisi, nesneler ve modeller de gercek diinyay: anlatmasi, motivasyon ve
konsantrasyonu artirmasi, eglence saglamasi, bilgi kaliciligina yardimci
olmas1 ve 6grenimde 6grencinin etkinligini artirmasi bakimindan islev-
sel bir materyaldir. Ancak her an kolayca ulasilamadigi ve tekrari cogu
zaman mimkin olmadig: icin sik sik kullanilmamaktadir. Televizyon
programlari ve video kasetler de gercek diinyayr yansitmas: bakimindan
cok elverislidir. Ulasilamayan yerleri gorsel ve isitsel bakimdan tanitma,

107 Reiser, 2001.
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farkl kdltiirleri 6grenme ve sosyal olaylara sahitlik edilerek neden sonucg
iliskileri konusunda arastirmalara ulagsma imkani saglamaktadir.!%®

90’lardan sonra gelisen iletisim ve teknoloji temelli 6gretim mater-
yalleri, egitim miifredat ve programlarina uygun olarak her yil yeniden
gozden gecirilmeli, gelistirilmeli ve giincellenmelidir. Egitim ve 6gretim
teknolojilerindeki bu gelisim ile hem niceliksel hem de niteliksel bakim-
dan 6gretim materyallerinin yaygin kullanimi, dersin islenmesi ve egiti-
min 6grenci acisindan hedeflediklerine ulasilmasi bakimindan énemli ya-
rarlar saglamaktadir. Akilli tahtalar ya da interaktif ders islemeye uygun
diger materyaller, tahtada yapilanlara dahil olma, miidahale edebilme,
ders icerisinde degisikliklere imkan saglama ve bu degisiklikleri kaydede-
rek paylasabilme 6zelliklerinin yaninda, video kaydi, ses kaydi dinleme
veya animasyonlar yoluyla gorsel ve isitsel olarak 6grenimi desteklemekte
hem 6gretmen hem de 6grenci icin dersin daha anlamli hale gelmesine
olanak saglamaktadir. Son donemlerde yapilan arastirmalar, akilli tahta-
lar yardimi ile interaktif 6grenme ve egitimin, dikkati yogunlastirma ve
konsantrasyonu saglamada oldukca etkili oldugunu vurgulamaktadir.'®

Akis ve konsantrasyonun saglamasi icin 6grencilerin edilgenlikten
siyrilip aktif olarak derse katilmalari, bagimsiz diisiincelere sahip olmalari
ve bunlar: ifade edebilecek ortami yakalamalari, problem ¢6zebilen bireyler
héline gelmeleri, ezberci ve hazir bilgi ile dersi gecistirmeleri degil diisiin-
meye yonlendirilmeleri gerekmektedir. Pasif alici konumundan aktif alici
durumuna gecmeleri dersi daha iyi 6grenmelerini saglayacaktir.''Bir 6g-
rencinin bilinci, 6gretmen yardimi ile akis1t miimkiin kilacak hale getirildi-
ginde ve 6grenci derslerde akisi sik yasar héle geldiginde, dersin kalitesi ve
o0grenme hizi gozle goriliir derecede iyilesir. Nitekim 6gretmenler siirekli
olarak, 6grencilerin ¢ok cabuk sikildiklarindan, 6grenemediklerinden, dik-
katlerini yeterince veremediklerinden ve ders basarilarinin olabileceginden
daha disiik oldugundan bahsederler. Bunun nedeni, dersin igeriginin ve
zorluk derecesinin 6grencinin ilgisi ile orantili olmamasi, dolayisiyla iceri-
gin ona anlamli gelmemesi ve ders islenis biciminin 6grencinin dikkatinin
yogunlasmasina ve glidiilenmeye yardimci olamamasidir.'!!

Akis yasatan ve konsantrasyon saglanan eylemlerin ortak 6zelligi,
bir tir kesif, aktivitenin kisiyi yeni bir diinyaya tasiyan yaratici bir his-
si olmasi ve eglence saglamasidir. Pek cok toplumda sanata, oyuna veya
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dini ayinlere muhtemelen calismadan daha cok zaman ayrilir. Clinki bu
aktiviteler her seyden dnce eglence verir. Okuldaki derslerde akis: sagla-
manin yedi sarti vardir, bunlar; a) ders igeriginin genellikle 6grencinin
tamamlayabilecegi zorlukta olmasi, b) 6grencinin yapilan derse dikkatini
verebilmesinin saglanmasi, ¢) 6grencinin konsantrasyonu saglayabilmesi,
d) dersin ilgi alanina girmesi, giinliik yasamin endiselerinden ve farkli ilgi
cekici her seyden uzaklastiracak bir nitelikte olmasi, e) 6grencinin derste
kendisinin etkin bir sekilde rol aldigini hissetmesi, f) kendisi ile ve ders ile
ilgili endiselerinin kaybolmasi (sinav vs.) ve g) zaman ve mekan farkinda-
ligin1 kaybetmesidir.!'?

Ogretim materyallerinin kullanilmasinin ve gelistirilmesinin ama-
c1 da ders icerisindeki aktiviteleri zenginlestirerek dersin monotonluktan
uzaklastirilmasi, 6grenciye eglence vererek akisi saglamasidir. Ogretim
materyalleri yaparak ve yasayarak bir 6grenme sagladigindan 6grenci-
de istenen davranisin olusturulmasinda ve o6grenilenlerin hatirda tutul-
masinda oldukga etkili olan araclardir. Cliinkii en iyi 0gretim somuttan
soyuta ve basitten karmasiga dogru giden bir egitimle olur. Egitim ma-
teryallerinin en etkin kullanilma amaclar1 6gretilecek icerigin soyuttan
somuta dogru asamalandirilmasi ve 6grencinin birden fazla duyu organi-
na hitap ederek konsantrasyonu, 6grenmeyi ve hatirda tutmayi saglama-
sidir. Ergin’e gore 6grencilerin %831 gorme, %11°1 isitme, %3,5’i koklama,
%1,5’1 dokunma ve %1’1 ise tatma duyulari ile edindikleri bilgileri daha
kolay 6grenmektedir. Zaman sabit tutuldugunda insanlar, okuduklarinin
%10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goérip hem
de isittiklerinin %50’sini, sOylediklerinin %70’ini, hem yaptiklarinin hem
de soylediklerinin ise %90’1n1 hatirlamaktadirlar.'*®

Materyal kullaniminin 6grencinin konsantrasyonunu artirdigi, aki-
s1 saglayarak 6grenciyi etkin ve aktif tuttugu, konunun somuttan soyu-
ta asamalandirilarak 6gretilmesi ile 6grencinin algilamasini ve zihinde
tutmasini kolaylastirdigini,'* bunlarin sonucunda dersi daha eglenceli
hale getirdigi ve basar1 diizeyini artirdigini tespit eden arastirmalar ya-
pilmistir. Ornegin, Giiven ve Siiliin tarafindan yapilan bir arastirmada,
bilgisayar destekli 6gretimin 6grencileri farkli bir ortama tasiyarak ko-
nuyu somutlastirmasi, 6grencinin algilamasini ve zihinde tutmay: ko-
laylastirmasi, gorsel ve isitsel bakimdan 6grencinin giidiilenme diizeyini
artirarak konsantrasyon halini aktif tutmasi acisindan geleneksel 6gretim
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araclarina gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.'”® Koparan ve Giiven
tarafindan yapilan bir arastirmada ise, matematik ve geometri dersle-
rinde grafik ve tablet kullaniminin dersi daha zevkli ve ilgi cekici hale
getirdigi, derse katilma oranini artirdigi, dikkati daha hizli toparlama,
daha fazla konsantre olma ve daha fazla konsantre kalmay1 yardimc ol-
dugu sonucuna ulagilmistir.""*Ogretim materyalinin kullanimi bu acidan
dersin islenisini ve niteligini sekillendiren en 6nemli etmendir. Ciinku
materyaller 6grencinin miimkiin olabildigi kadar tim duyu organlarini
kullanmasini saglar. Hicbir materyal bir digerine gére daha etkili degil-
dir. Bir kukla ya da bir tablo bazen bilgisayar destekli bir sunumdan ¢ok
daha ogretici olabilmektedir. Burada dersin islenisine uygun olan mater-
yalin secilerek kullanilmasi en dogru yontemdir ve 6grenmeyi hizlandirir.
Onemli olan materyalleri derste 6grencilerin durumlarina gore secmek ya
da olusturmak, bdylece dersin kazanimlarini artirmaktir. Ders icerisinde
akis deneyiminin saglanabilmesi icin gerekli sartlarin gerceklestirilme-
si 6grencinin kendisi tarafindan yapilmamaktadir. Sinif ortaminin akisi
mimkiin kilan kosullara uygun nitelikte olmasi ve akisi saglamak icin
kural koyucu bir 6gretmenin var olmasi gerekmektedir. Boylece akis dene-
yiminin satlarinin gerceklesmesi i¢in; a) sinif ici kontroli saglayan kural
koyucu birinin yani 6gretmenin var olmasi, b) derste yapilacak eylemin ya
da dersin beceri gerektirecek kurallar1 olmasi, c¢) koyulmus belli baz1 ders
ici hedeflerin olmasi, d) 6grencinin geri bildirim alabilecegini bilmesi ve
geri bildirimin mutlaka 6gretmen tarafindan saglanmasidir.

Akis aktivitesini olusturan ve akisin kosullarini saglayan, hedefler
ve kurallar koyan 6gretmen, icinde bulundugu mekéanin farkindaligini ka-
zanarak en kiiciik detaylari ve o kosularda kullanabilecegi tiim imkanlari
mutlaka ders icin degerlendirir. Ders icerisinde belirsiz kalan durumla-
ra 6nceden hedefler saptar ve 6grencileri buna yonlendirir. Geri bildirim
siirecini yakindan takip ederek 6grencilerin ders icerisindeki aktivasyon-
larini harekete gecirir. Ogrencilerin baslangic icin belirlenen hedeflere
ulasmalar1 durumunda, bir baska derste bir baska akis deneyimi icin yeni
hedefler ve yeni amaclar olusturarak dersteki karmasikligin diizeyini
artirir, citayl yiikselterek yeni zorluklar ve yeni kurallar belirler. Boyle-
ce ogrencilerin diiz bir zeminde biittin bilgiyi bir arada almalar1 yerine
asamali bir sekilde doyuma ulasarak égrenmeleri saglanir. Ogretmenler
ogrencilerin biling, yeterlilik ve beceri diizeylerini dikkate alarak konuyu
aktardiklarinda 6grencilerin sinif ortaminda akis yasamalar: artmakta-
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dir.'"Yanpar ve Yildirim, 6gretim arac¢ ve materyallerinin dikkat cekme,
bilgiyi sunma, ipucu, katilim, alistirma ve tekrar yapma, geri bildirim sag-
lama, diizeltme ve degerlendirme gibi 6gretmenin uyguladig: tim etkin-
likleri saglayabilecegini bildirmektedirler. Ogretim materyali, bu etkileri
ile elbette ki 6gretmenin yerini alacak bir alternatif degildir ancak tim bu
Ozellikleri ile derste 6gretmenin en iyi yardimcisidir.'®

Her ne kadar akademik alandaki calismalar az olsa da konsantrasyon
ve akist saglayan akilli tahtalarin, 6grencilerin basarilarini, motivasyonla-
rin1 ve 6grenme hizlar ile akilda tutma becerilerini artirdigini belirten
arastirmalar yapilmistir.119National Center tarafindan yapilan calismada,
web destekli 6grenimi kullanan Ogrencilerin, kullanmayan o6grencilere
gore bilgiyi daha eglenceli bir sekilde ve daha cabuk 6grendikleri bulun-
mustur. Riizgdr tarafindan yapilan calismaya gore, teknolojik araclarin
egitimde kullanilmasi bilginin aktif olarak edinimine ve basarinin artma-
sina katk: saglamaktadir. Hersh ve ark. yaptiklar: bir calismada, teknoloji
kullanimu ile gerceklestirilen 6grenme ve 6gretmenin,geleneksel metoda
gore O0grencilerin biligsel ve duyussal davranislarini olumlu etkiledigi so-
nucuna ulasilmistir.120 Kaya ve Aydin’in yaptig1 bir calismada, akili tahta
kullaniminin derse konsantrasyonu, katilimi, dersin zevkli ve akici gecme-
sini olumlu etkiledigi, dersteki dikkati canli tuttugu, motivasyonu artirdi-
&1 ve zamanlama acisindan daha verimli oldugu tespit edilmistir."*Thom-
pson ve Flecknoe, 97 okulda belli bir miiddet akill: tahta destekli egitim
ve dgretim siirdiirerek sonuclar1 gozlemlemis, 6gretmen ve 6grencilerin
ders icerisinde iletisimlerinin arttigini, derse ilgi ve katilimin ytikseldigini,
sinavlardaki basarinin goriliir derecede arttigini belirtmislerdir.'**Ayrica
cesitli 6grenme bozukluklarina sahip 6grencilere, akilli tahtalar yoluyla
egitimler verildiginde ogrencilerin derse ve 0grenmeye daha iyi yogun-
lastiklar1 ve konsantrasyon diizeylerinin de oldukca yiiksek oldugu go-
rilmistiir.”»Bu bulgularin bize gosterdigi en énemli sonuclardan biri de
okullardaki egitim ve 6gretimin bilgisayar destekli hdle gelmesiyle birlikte
akademik basarinin artmasi, derslerin de dgretmen (sonuc) merkezli ol-
maktan cikip 6grenci (siirec) merkezli hale gelmesidir.'**
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Derslerde akis ve konsantrasyonun saglanmasinda 6gretim mater-
yallerinin rolii biyiiktiir. Ancak dersin islendigi sinifin ya da okulun fizi-
ki yapisinin uygun niteliklerde olmasi da konsantrasyona yardimci olan
onemli etkenlerdendir. Ge¢misten bu yana okullarin fiziki yapilarindaki
gelismeler ve sinif mevcutlarinin azaltilmasi, dersliklerin artirilmasi,
okullarda sosyal aktivite alanlarinin genisletilmesi ve bahgelerin diizen-
lenmesi, bunun yaninda sinif icerisinde ¢oklu siralardan her 6grencinin
tek basina ders dinleyebilecegi tekli siralara gecilmesi, ders saatlerinin
ve slirelerinin azaltilmasi'* gibi degisiklikler de sinif icerisinde 6grenci-
nin derse yonelik konsantrasyonunu artirmasi ve 6grencinin okula karsi
tutumunu olumlu etkilemesi bakimindan 6nemlidir. Nitekim Goékoglan
tarafindan yapilan bir arastirmada, sinifin fiziki sartlarinin konsantras-
yonu yordadigi, siralarin tek kisilik olmasinin konsantrasyon saglamada
yardimci oldugu bulgusuna ulasilmigtir.!*

Sonuc olarak; gelismis 6gretim materyallerinin kullanimi, derste
tim duyu organlarinin kullanilmasina imkéan tanimasi nedeniyle 6gren-
cinin konsantrasyonunun artirilarak 6grenmenin daha etkili ve kalici
olabilmesi bakimindan gerekli ve 6nemlidir. Ciinki 6grenmede ne kadar
¢ok duyu organi kullanilirsa, birey de o derecede iyi ve hizli 6grenir, 6g-
rendigini daha uzun siire hafizasinda tutabilir. Bunun yaninda bireylere
yonelik en iyi 6gretim sekli, kendilerinin dahil olduklari, yasayarak ve ya-
parak 6grendikleri, 6grenme esnasinda akis ve konsantrasyonu yakalaya-
rak hem 6grenip hem eglendikleri bir egitim siirecidir. Ogrencilerin ihti-
yaglarinin ve 6grenme bicimlerinin gelisen teknolojiyle birlikte degisime
ugramasi, velilerin bu gelismeye uyumlu bir egitim talebinde olmalari,
ogrencilerin ders icerisinde aktif olarak kalic1 6grenmenin ve basarinin
saglanmasi, giiniimiizde geleneksel 6gretim araclari ve yazili materyaller
ile mimkiin olamamaktadir. Bilgisayar destekli 6gretimin okullarda yay-
ginlasmasi, hangi derste hangi materyalin kullanilacagina karar verilme-
si, kullanilan materyalin gercegi temsil etmesi gibi etkenler, dersin isleni-
sine yon vermektedir. Ogretmenin ara¢ ve materyalleri etkin kullanmasi,
dersleri daha ilgi ¢ekici héale getirmekte, ders icerigini somutlastirarak
onu 6grenci icin daha anlamli kilmakta, 6grencilerin derse yogunlasma-
larini, konsantrasyon ve akisi, hatirda tutmayi ve basariyr olumlu yonde
etkilemektedir.

125 URL2
126 Gokoglan, 2017.
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ODUL VE CEZA SISTEMINDE DEGISiM

Zehra BINICI*

Giris

Bir toplumun gelismesi icin en 6nemli unsur ¢ocuklardir. Ciinka
cocuklar gelecegin yetiskinleridir ve gelisimin devamini saglayacak olan
onlardir. Cocuklarin dogru gelisimi, toplumun da dogru gelisimini 6nem-
li 6l¢iide etkileyecektir. Dogru gelisim dogru egitimle olacaktir. Bu yiiz-
den cocuklara verilen egitim sisteminin ve etkilerinin incelenmesi gerek-
mektedir. Cocuklarin daha cok gordiiklerini yasantisina kattigini dikkate
aldigimizda egitim aldig1 ortami uygun hale getirmek bu isin temel nok-
tas1 olmalidir. Cocuklarin gelisimini en iyi sekilde saglayacak bir diizen
olusturulmali ve herkesin bu diistinceyle calismasi saglanmalidir.

Gecmisten giiniimiize egitim sisteminde konusulan en énemli ko-
nulardan biri disiplin anlayisidir. Disiplin 6grencilerin gelisiminde biiytik
bir paya sahiptir. Pek c¢ok egitimci bu konudan bahsetmistir ve disiplin
ile ilgili bircok fikir ortaya atilmistir. Bu nedenle herkesin uyguladig: bir
disiplin anlayis1 yoktur, farkli farkli disiplin anlayislar: ortaya ¢ikmistir.
Yapilan arastirmalar ve edinilen yeni bilgilerle bu anlayis giin gectikce
degisime ugramistir.

Egitimdeki disiplin anlayisi icerisinde yer alan 6diil ve ceza uygulama-
lar1 da bir¢ok egitimci tarafindan incelenmistir. Odiil ve ceza uygulamasini
kimi faydali bulurken kimi faydasiz bulmustur. Fakat genel uygulamalara
baktigimizda 6dil ve ceza uygulamalarinin yaygin olarak kullanildigini
gormekteyiz. Bu boliimde 6dil ve cezanin toplumumuzdaki degisimini ve
giintimiuzde 6diil ve ceza kullanimindaki anlayisi inceleyecegiz.

*Zehra Binici - Uskiidar Universitesi Klinik Psikoloji Yiiksel Lisans 2020 Mezunu
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Sinif Yonetiminde Disiplin

Disiplin kelimesi, Latincede 6grenmek anlamina gelen discere keli-
mesinden tiiremistir. Ogrenci demek olan discipulus kelimesinden tiire-
tilen, 6grencilik hali veya adabi anlamina gelen disciplina kelimesinden
gelmektedir. Fransizcada discipline egitim, terbiye demektir. Tiirkcede ise
kelime anlami1 olarak (1) bir toplulugun, yasalarina ve dtizenle ilgili yazili
veya yazisiz kurallarina titizlik ve 6zenle uymas: durumu, siki diizen, di-
zence, diizen bagi, zapturapt, (2) kisilerin icinde yasadiklari toplulugun
genel diistince ve davranislarina uymalarini saglamak amaciyla alinan
onlemlerin biitiint, (3) 6gretim konusu olan veya olabilecek bilgilerin bii-
tiind, bilim dali anlamlarina gelmektedir.

Toplumumuzda var olan disiplin anlayisini velilerin 6gretmenlere
soyledigi “Eti senin, kemigi benim.” sozii ile anlayabiliriz. Bu s6z, disip-
linin Ogrenciye istenilen her seyin yapilabilmesi olarak algilanmasinin
dogal bir sonucudur. Disiplinin 6grenciyi belli bir kaliba sokmak, onla-
ra kendi glicini kanitlamak demek gibi yanlis anlayislar da bu sonucun
ortaya cikmasindaki etkenlerdir. Fakat bunlarin aksine egitim bilimciler
disiplinin ne olmasi gerektigiyle alakali pek ¢ok agiklama yapmuistir.

Uysal (2018)’a gore egitimin asil amaci, bireyin 6zdenetimini gelis-
tirmek, sorumluluk almasina yardimci olmaktir. Disiplin de bu amaclari
gerceklestirmek dogrultusunda ortaya ¢ikan istenmedik davranislara kar-
st kisiliklerine sayg1 duyarak tepki vermeyi icermektedir. Disiplin, bir oto-
rite olarak gii¢c kullanimini sagliyor olsa da olumsuz bir uygulama olarak
diistintilmesi dogru bir yaklasim degildir. Dogru disiplin anlayisi, bireyin
egitimi ve kisisel gelisimi icin 6nemli ve kritik bir noktadir. Disiplin, bi-
reye dogru aliskanliklar kazandirarak onun saglikli bir yasama ve farklh
insanlarla uyumlu hale getirmeyi amaclar. Ayrica sorumluluk sahibi ola-
rak yetisen ve var olan kurallara uygun davranan birey ic denetimini sag-
layarak ahlaki gelisimine de katk: saglamaktadir (Akar, 2016). Disiplin,
bir 6grenme siirecidir. Egitimin ilk yillarindan itibaren okul kurallarina,
topluma ait kurallara uyum saglayabilmesi i¢in bu anlayisla ilerlenmek-
tedir. Yasamin ilk yillariyla beraber toplumsallasmay: saglamak icin aile
ve okulun disiplin stirecinde énemli bir etkisi bulunmaktadair. Aile ve okul
icerisinde kurulan bu ortamla disiplin anlayisinin temelleri atilmaktadir.
Kazandirilan bu disiplin anlayisiyla birey, kendi denetimini saglayarak
topluma uyumlulugunu arttirmaktadir (Yilmaz & Babaoglan, 2013).

Disiplin kazandirmak i¢in dogru olarak goriilen davranislari 6gren-
ciye dayatma yolunu kullanmak uygun degildir. Dayatma yolu kullanildi-
ginda 6grencinin bakis acisini genisletemeyen, hazir olani kabul eden ve
ogretmenine karsi olumsuz fikre kapilan bir birey haline dontiisebilmekte-
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dir. Egitimin amacina uygun olmayan bu davranislarin gerceklesmemesi
icin dayatma yolunu degil, iyi iletisim kurarak disiplini saglamay1 secmek
gerekmektedir (Yilmaz & Babaoglan, 2013). Disiplin, egitim icin bir amacg
olarak algilanmamalidir. Aslinda egitimin sahip oldugu amaclari gercek-
lestirebilmek icin yardima bir arac olarak goriilmelidir. Bu sekilde anla-
sildiginda disiplin, bireyin iyi iletisim kurabildigi, sevgi ve sayginin 6n
planda oldugu, saglikli bir gelisme ortami saglamaktadir. Yaptig1 davra-
nislar1 korku esliginde, zorunluluk olarak géormez, 6ziimsedigi davranis-
lar1 sorumluluk alarak kendi istegiyle gerceklestirir ve basariyla birlikte
disiplin anlayisini da kazanmais olur (Akar, 2016).

Sinif icinde disiplinin kazandirilmasi i¢in en énemli etkenlerden
biri 6gretmenlerdir. Uygun disiplin anlayisina gore gerekli becerilere sa-
hip olmayan 6gretmenler, 6grencilerde yanls bir disiplin algis1 olustura-
bilmektedir. Sinif disiplinini saglarken dgretmenin yeterlilikleri, 6gren-
cilerin kisisel gelisimine dogrudan etki etmektedir. Ciinkii 6gretmenin
yeterliligi, 6grencinin kendini tanima, kendini ifade etme, baskalarinin
fikirlerine saygi duyma, 6zgiivenli olma, sorumluluk alma, yasadig1 olayla-
ra elestirel bicimde bakma gibi kisisel gelisim 6zelliklerini etkilemektedir.
Ayrica baska 6grenciler tarafindan saldirganliga, olumsuz tepkilere maruz
kalan, is birligine kapali 6grencilerin haklarinin korunmasinda da disip-
linin énemli bir etkisi bulunmaktadir. Ogretmenler, bu dengenin kurul-
mastyla birlikte sinifta verimliligin artis gosterdigini farkina varmaktadair.
Ogretmen ve dgrenci arasindaki iliski ve bu iliskinin olusturdugu disiplin
yaklasimi verilen egitimin niteligini, bununla birlikte 6grencinin psikolo-
jik ve sosyal gelisimlerini de etkilemektedir. (Yilmaz & Babaoglan, 2013).

Yapilan bir arastirmada, disiplin problemlerinin en sik ailedeki ilgi-
sizlikten, olumsuz davranis ve tutumlarindan, medya araclarinda maruz
kalinan siddet iceriklerinden kaynaklandigi belirtilmektedir (Yumusak
& Balci, 2018). Yillarca anneler, babalar, 6gretmenler ve din adamlar co-
cuklara disiplin anlayisini kazandirmak ic¢in korku ve baski yolunu sece-
rek onlar tizerinde tstiinliik kurmak istediler. Bagirma, tizerine yiiriime,
itekleme, dayak atma, vurma, yerme, tehdit, alay etme, azarlama evlerde
ve okullarda sikca rastlanan durumlardi. Bu tir davranislarin ¢ocuklar
uzerinde disiplin sagladigina inandilar. Ancak bu yanlis bilgi nedeniyle
cocuklarin iizerinde bircok olumsuz etki goriildi. Evlerde ya da okullarda
diizen saglandig1 diistiniiliirken cocuklarin duygusal, toplumsal, egitsel
gelismelerinin 6niind kesiyordu. Aslinda bu anlayis ytiziinden bir¢ok co-
cuk basaramama korkusuna sahip oldu, 6grenmeye olan ilgisini yitirdi,
egitim verene ve yasadigi olaylara duydugu ofkeyi genellestirerek yasami-
nin bir parcasi haline getirdi (Akar, 2016).
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Disiplin, 6diil ve cezaya dayal: bir ydntem olmamalidir. Korkutarak,
sert bir tavirla belirlenen kurallara gore davranmasi degil; sevdirerek, is
birligi icinde, anlamlandirarak davranmasi saglanmalidir. Bu sekilde olu-
sabilecek olumsuzluklar yerine hem bireysel hem de gelisimsel degisim
saglanmis olacaktir.

Tablo 1. Eski ve yeni disiplin anlayisinin karsilastirilmasi

Eski Disiplin Anlayisinin Yeni Disiplin Anlayisinin
Ozellikleri Ozellikleri

Ogrencilerin ilgi ve istekleri baski | Ogrencinin ilgi ve isteklerine yén
altina alinir. verilir.

Ogrenciler korkutularak kontrol | Ogrencilerin problem ve
edilir. arzularina rehberlik edilir.

Ogretmen tarafindan hazirlanmis | Ogrencinin anlayip benimsedigi

kat1 kural ve nizamlara 6nem davranis normlarina 6nem verilir.
verilir.

Sessizlige, diizene ve pasiflige Caliskanliga, is birligine ve

Oonem verilir. yardimseverlige 6nem verilir.
Olumsuz davranislarin Olumlu davranislarin tesvik

cezalandirilmasina 6nem verilir. edilmesine 6nem verilir.

Ogrencilerin 6gretmen Ogrenci-6gretmen is birligine
tarafindan diktatorce ve siibjektif | 6nem verilir.
olarak kontroliine 6nem verilir.

Kaynak: Akar, N. (2006). Ortadgretim Kurumlarinda Karsilasilan Disiplin
Sorunlari ve Egitim Yéneticilerinin Coziim Yaklagimlari (Denizli ili Orne-
gi) (Yiiksek Lisans Tezi). Pamukkale Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisti,
Denizli.

Odiil

Psikolojide davranisci kuramin 6nctisi olan Skinner 6diil ve ceza
yonteminden bahsetmistir. O zamandan bu zamana hala etkinligi kabul
goren, egitimde kullanilan bir ydntem olmustur. Davranisci yaklasima
gore, 6grenmeye sebep olan pekistirmedir. Pekistirme, istenen davranis-
larin ortaya ¢ikma olasiligini arttiran uyaricilar olarak tanimlanmakta-
dir. Iki tiir pekistire¢ vardir: Olumlu pekistire¢ ve olumsuz pekistireg.

Olumlu pekistireg, verildiginde istenen davranisin ortaya ¢ikma olasili-
gin1 arttiran uyaricilardir. Olumsuz pekistirec ise ortadan kaldirilmasi ile
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veya mahrum birakildiginda istenen davranisin ortaya ¢ikma olasiligini
arttirmaktadir. Odiil ile ayn1 anlamda kullanilan pekistirec tiirii, olumlu
pekistirectir (Ciiceloglu, 1991). Bu sekliyle verilen 6diil, keyif veren maddi
bir imkan veya bir hak olabilmektedir. Ancak 6diil verilmeye devam edil-
medigi stirecte davranis sona erer. Bununla birlikte ceza ortadan kaldiril-
diginda davranis yeniden olusabilmektedir. Odiiliin istenen davranisi or-
taya cikarmasi icin kisinin 6zelliklerine uygun bir sekilde secilmelidir. Bu
nedenle 6gretmenin, 6grencilerin ilgi alanlarini, cinsiyetlerini, yaslarini,
seviyelerini, kiltiirel yapilarini, ekonomik durumlarini ve cevresel 6zel-
liklerini g6z ard1 etmeden uygun bir 6diil secimi yapmasi gerekmektedir
(Glindiiz & Balyer, 2011).

Ogretmenlerin kullandig: 6diil sistemi, 6grencinin uygun davranis-
larini veya bu dogrultudaki cabalarinin olumlu bir karsiligi olarak kulla-
nmilmaktadir. Ayrica 6grencinin ders disindaki sosyal becerilerinin uygun-
lugu dolayisiyla da 6dil kullanimi tercih edilmektedir. Verilen odiiller
pek cok cesitte olabilir ve oldukca ¢ogaltilabilir genisliktedir. Yazili, s6zlu
ve maddi olarak kiiciik notlar, hediyeler, hos sozler, etkinlikler, 6zel ay-
ricaliklar, yapistirma gibi semboller secilen odiiller icerisinde sayilabilir
(Uysal, 2018). Odiil yéntemiyle 6grenciler psikolojik, sosyal ya da maddi
olarak pekistirilebilmektedir. Takdir géormek, giiven duymak, cesaretlen-
dirilmek gibi 6diller psikolojik olarak, alkislanmak, ayricalik elde etmek
gibi 6diller sosyal olarak, cikolata, tesekkiir belgesi gibi 6diiller ise maddi
olarak pekistirme saglamaktadir (Yilmaz & Babaoglan, 2013).

Uysal'in (2018) yaptig1 arastirmada cocuklar 6diild, maddi degeri
olan bir nesne olarak tanimlamaktadir. Bunun nedeni olarak 6diil verir-
ken yetiskinlerin sergiledikleri davranislar, tutumlar ve 6diil vermek icin
kullanilan yontemler sayilabilir. Cocuklar 6dilleri yaptig1r uygun davra-
ni1s nedeniyle degil, sOyleneni yaptigi icin kazandigini disinmektedir.
Bu durumda uygun davranislarinin énemine dikkat etmemektedir. Ayni
zamanda davranis degisikligi saglamak veya davranis sikligini arttirmak
icin 6dilin siirekli kullanimi, aliskanliga ve bagimliliga neden olabilmek-
tedir. Odiile bagimlilik gerceklestiren ¢ocuklar, édiilden mahrum kaldi-
ginda bunu ceza olarak algilamaktadir ve bu olumsuz bir sonuca neden
olabilmektedir.

Ceza

Genellikle disiplin ile ceza benzer olarak gortilse de uygulama aci-
sindan farklidir. Ceza, istenmeyen davranisa karsi olusturulan bir tepki,
disiplin ise istenmeyen davranisin olusmamasi icin bir uygulamadir (Uy-
sal, 2018). Ayni sekilde ceza, Skinner’in bahsettigi olumsuz pekistirec ile
de karistirilmaktadir. Cezanin istenmeyen davranisi ortadan kaldirmasi,
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olumsuz pekistirecin ise istenen davranisin yapilma olasiligini arttirmasi
aralarindaki en dnemli farktir. Ayrica ceza istenmeyen davranis icin kul-
lanilir, olumsuz pekistirec ise istenen davranis sonrasi ortamdan cekilir
(Cliceloglu, 1991). Cezanin iki cesidi bulunmaktadir. Birinci tiir ceza, hosa
gitmeyen bir uyaricinin ortama eklenmesidir. Ikinci tiir ceza ise hosa gi-
den bir uyaricinin ortamdan ¢ikarilmasidir. Bu sekilde uygun olmayan
davranislarin ortaya ¢ikma olasiligini azaltmak amaclanmaktadir. Birinci
tiir cezaya 6rnek olarak arkadasina zarar veren 6grenciye bagirmak, ikinci
tiir cezaya ornek olarak 6grencinin teneffiise cikmasini kisitlamak verile-
bilir (Babayigit & Erkus, 2017).

Ceza, ¢ocukta goriilen davranis bozukluklarinin ¢6ziilmesi ve onun
istenilen davranisa dogru yonlendirilmesinin amaclandig: sert bir yon-
tem olarak tanimlanmaktadir. Cezanin kullanilmasiyla istenmeyen dav-
ranis olusumunu baskilayarak ortadan kaldirilmasi amaclanmaktadir
(Babayigit & Erkus, 2017). Bununla birlikte ceza, kisinin yasantisinda ceza
ile ilgisi olmayan uygun davranislarin kazanilmasi icin engel olusturabil-
mektedir. Ayrica cezanin etki siireciyle ilgili yapilan calismalarda genel
goriis olarak cezanin istenmeyen davranislar: kisa siireligine engelledigi
diisinilmektedir (Yaman & Giiven, 2014).

Ogretmenin sinificindeki verimliligi arttirmasini, sinifyonetiminin
etkinliginin azalmasina neden olan en 6nemli etkenlerden birisi 6grenci-
nin istenmeyen davranislaridir. Ancak istenmeyen davranisin bir siniri,
belli bir kalib1 bulunmamasi nedeniyle tam bir tanimi yapilamamaktadir.
Cunki bireysel 6zellikler, bulunulan konum, kosullar gibi etkenler isten-
meyen davranisin tanimlanmasinda degisiklige neden olmaktadir (Ozdas
& Akpinar, 2018). Genel olarak bakildiginda, istenmeyen davranislar 5 tip
olarak siniflandirilmistir. Birinci tiir, 6gretmene veya d6grenciye gosterilen
fiziksel ya da sozel siddet olarak saldirgan davraniglardir. ikinci tiir, yalan
soyleme, hirsizlik yapma, kopya cekme gibi ahlaka uygun olmayan davra-
niglardir. Uctlinci tiir, 6gretmene karsi gelme, sdylenenleri yapmak icin
direnme, reddetme gibi otoriteye meydan okumayi iceren davranislardir.
Dérdiinci tip, sinif diizenini bozan yiiksek ses cikarmak, sinifta gezin-
mek, komiklik yapmak gibi dersin béliinmesine neden olan davranislar-
dir. Besinci tiir ise, verilen gorevleri yapmama, verilen gorevlere gerekli
0zeni gostermeme, oyalanma, uyuklama gibi sorumluluk tistelenmeme
davranislaridir (Cetin, 2013).

Ceza sisteminde 6grencilere uygulanan cezalar, 6dil istemindeki
gibi psikolojik, sosyal veya fiziksel ceza seklinde verilebilmektedir. Uyari,
kinama, korkutma gibi cezalar psikolojik, sinif icinde azarlama, kiiciik
distirme, s6z hakki vermeme gibi cezalar sosyal, tek ayakiistiinde dur-
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mak, kulak cekmek, tokat atmak gibi cezalar ise fiziksel cezalara 6érnektir
(Yilmaz & Babaoglan).

Sinif i¢cinde gerceklesen istenmeyen davranislar, 6gretmen ve 6g-
renci acisindan bir¢cok olumsuz sonuca neden olmaktadir. Ogretmenin isi-
ni yapmasina, 6grencilerin 6grenmesine, kendilerini gelistirmesine engel
olur. Siniftaki egitsel ortam zarar gorir, sinif icinde sozel ve fiziksel ola-
rak tartismalar, karisiklar olusabilir. Cikan tartismalar diger siniflar1 da
rahatsiz edebilir. Ogretmen ve dgrenciler gergin hale gelir (Saritas, 2006).
Bu gibi sorunlarin ciktigi bir ortamda 6gretmenin basa ¢ikmada zorlan-
masl, istenmeyen davraniglari kontrol altina almak icin ceza yontemini
kullanmaya yoneltmektedir. Bu tercih ortami sakinlestirmekten, diizelt-
mekten ¢ok gerginlesmesine sebep olmaktadir. Boyle bir ortamin olusma-
masi, dengenin saglanmasi, uygun bir sinif ortamui icin etkili 6gretmenlik
becerisine sahip olmak gerekmektedir (Uysal, 2018).

KULLANILAN ODUL VE CEZA SISTEMLERI

Odiil

Odiil ve ceza yontemi tiim dénemlerde kullanilan bir yontemdir.
Osmanlr’dan Cumhuriyet donemine gegcis yillarinda acilan bircok egitim
kurumunda da bu yontemin sik sik kullanildigini gérmekteyiz. 1869 yilin-
da acilan, II. Mesrutiyet sonrasi toplumsal hayattaki 6nemleri nedeniyle
kiz 6grencilerin yatili olarak egitim alabildikleri, kiz risdiyelerine 6gret-
men yetistiren Dartilmuallimat (Altin, 2017), II. Abdiilhamit tarafindan
1877 yilinda padisaha ve devlete sadik biirokratlar yetistirmek amaciyla
acilan Mekteb-i Miilkiye (Baskici, 2011)’de yayinlanan nizamnamelerde
kullanilan 6diil ve cezalar diizenlenmistir. Bu kurumlarda 6grencilerin
derslerde gosterdikleri basarilari ve okuldaki uygun davranislarindan do-
lay1 evrak- takdiriye adi verilen belgeler 6diil olarak verilmistir. Bu belge-
ler aferin, tahsin, imtiyaz, levha-i iftihar ve miikafat olarak énemine gore
siralanmistir. Aferin belgesi, ders calisan, gorevlerini yerine getiren, okul
kurallarina uyan, davranislarina 6zen gosteren Kkisilere verilmekteydi.
Aferin belgesine 6grencinin ismi ve verilme sebebi yazilmaktaydi. Tahsin
belgesi, dersine olaganiistii calisan, defter ve kitaplarini diizenli kullanan,
tiim gorevlerini yapan Kkisilere verilen bir belgeydi ve 4 aferine bedeldi.
Tahsin belgesi sinif defterine yazilmaktaydi. Imtiyaz belgesi, 6gretmenler,
muavine ve mubassira tarafindan cok memnun olunan, basarili 6grenci-
lere verilmekteydi. 8 aferin veya 2 tahsine bedeldi. Imtiyaz belgesi sadece
midiir tarafindan verilebilmekteydi. Bir 6grenci en fazla 15 aferin belgesi,
2 tahsin belgesi, 1 imtiyaz belgesi alabilirdi. Levha-i iftihar, camli, siislii
bir levhadir. 1 ay icinde 15 aferin, 2 tahsin ve 1 imtiyaz belgesi almis olam
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ogrencilerin isimleri celi hat ile yazilir, okulda dikkat cekenbir duvarina
asilirdi. Miikafat ise bir hediye seklinde verilmekteydi (Altin, 2016).

1903 yilinda acilan Dariilhayr-i Ali, ilkégretim seviyesindeki yetim
cocuklarin yatili olarak okuduklari, meslek edinmelerini saglayan bir
okuldu. Ayni zamanda topluma faydali bireyler olmalari saglanmaya cali-
silmigtir. Ogrencilerin terbiye edilmesi amaciyla 6diil ve ceza uygulamala-
r1 kullanilmistir. Derslerde basarili olanlara, hal ve hareketlerinde edepli
olanlara 6diller verilerek derslerinde basarili olma ve terbiyeli olma istegi
asilanmaya calisilmistir. Uygulanan 6dil sistemine gore hedeflenen 6diil
sayisina ulasan 6grenci tist seviyedeki 6diile ulasmay1 hak etmektedir. Bu
sayede odiillerin stirekliligi saglanmis, 6grenciler icin de bir rekabet orta-
mi1 olusturulmustur. Ceza gerektiren bir durumda ise kazanmis oldugu
odiller sayesinde cezanin affedilmesi s6z konusudur. Bu sekilde 6diil ka-
zanmanin 6nemi arttirilmistir (Kapci, 2013).

Osmanli déonemindeki pedagoglar, yaptiklar: calismalarda, yazdik-
lar1 eserlerde disiplin konusuna cesitli yaklasimlarda bulunmustur. Egi-
tim sisteminde 0diil ve cezanin disiplin kurulmasi icin gerekli bir uygula-
ma oldugunu savunmuslardir. II. Abdiilhamid doneminde Rehber-i Tedris
ve Terbiye adinda bir pedagoji kitab1 yazan Musa Kazim Bey, 6diil ve ceza
ile ilgili gortslerini aciklamistir. Derslerini aksatmadan calisan 6grenci-
lere 6nce so6zel olarak tesekkiir edilmesi, devaminda ise aferin belgesi ve-
rilmesi gerektigi goriisiindedir. 60 aferin belgesine sahip olan 6grenciye
kitap hediye edilmeli, tezkire hazirlayarak basarisindan veli de haberdar
edilmelidir (Altin, 2016).

Tiirk egitim tarihinin 6nde gelen isimlerinden bir olan Siileyman
Pasazade Sami Bey, Ilm-i Terbiye-i Etfal adindaki eseri ve tistlendigi idari
gorevleriyle egitim alaninda 6nemli bir yere sahip olmustur. Sami Bey,
ogrencilerin yalnizca ders basarilarina gore degil, terbiye, ahlak gibi 6zel-
likleri icin de odiillendirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Diger 6gren-
cilerin yaninda sesli bir sekilde 6vmek, aferin belgeleri, tahsin belgeleri,
levha-i seref ve miikafat gibi 6diillerin kullanilmasi gerektigini belirtmis-
tir. Verilen hediyelerin cok degerli olmamasina ve verilme sikligina dikkat
edilmesi gerektigini vurgulamistir (Sanal, 2002).

Yilmaz ve Babaoglan’in (2013) yaptig1 arastirmada, sinif 6gretmen-
lerinin disiplini saglamada cogunlukla psikolojik ddiiller ve sosyal o6diil-
ler, baz1 zamanlarda ise maddi 6diiller kullandig: belirtilmektedir. Sinif
icinde en cok kullanilan pekistirecler alkis, sembol kazanma, seker verme,
Ovme, oyun oynatma, resim ¢izdirme, isminin panoya yazilmasi, gilim-
seme, basini oksama, hediye verme, gorev verme gibi uygulamalardir (Ba-
bayigit & Erkus, 2017).
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Giiniimiizde gecerli olan Odiil ve Disiplin Yonetmeligi'ne gére 6g-
rencilerin uyacaklar:1 kurallar ile kendilerinden beklenen davranislara
uymalar: ve basarilarinin degerlendirilmesi sonucunda 6grencilere a) Te-
sekkiir belgesi, b) Takdir belgesi ve c) Onur belgesi verilmektedir. Y1l sonu
basar1 ortalamasi 3.50-4.49 araliginda olanlara Tesekkiir belgesi, 4.50 ve
tzerinde ortalamaya sahip olanlara Takdir belgesi, iki donem de takdir
belgesi almaya hak kazanan 6grenciler, okulun yillik iftihar listesine da-
hil edilmektedir.

Ceza

Yapilan arastirmada Tirk Egitim Sisteminde kullanilan 13 tiir ce-
zanin karsiliginda 8 tiir 6diil siralanmis, ceza kullaniminin 6dil kulla-
nimindan fazla oldugu goriilmistiir. Bu durumun nedeninin insanlarin
kot oldugu varsayimindan kaynaklandigi belirtilmistir. Geleneksellik,
otoriterlik ve kapalilik ceza agirlikli yonetimlerin en 6nemli 6zelliklerin-
dendir (Balci, 1989). Kullanilan cezalardan en belirgini dayakti. Darulft-
nun mezunu, dgretmenlik yapan Ahmet Rasim, sibyan mekteplerinde
ogrencilerin hocalarinin 6niinde mum direk duruslarindan, hocalarinin
sesinden ve rahleye vurusundan korktuklarindan bahsetmistir. 1847’de
yayimnlanan talimatnamede sibyan mekteplerinde falakanin yasaklandi-
gina yer verilmistir. Gerektiginde azarlama, ayakta durma ya da bedeni
cezalar verilebilecegi gibi sert olmayan vuruslarin kullanilmas: da ser-
bestti (Taser, 2010). Omer Seyfettin yazdig1 Falaka ve Ant adl1 eserlerinde
doéneminin egitim sistemiyle alakali 6nemli bilgiler vermistir. Falaka adli
hikayesine gore okulda en dikkat ceken sey duvardaki falakadir. Okula ge-
len kaymakamdan sonra falaka ve dayagin yasaklandigi da belirtilmistir.
Ant hikayesinde ise okulda var olan tek cezanin dayak oldugu anlatilmis-
tir. Biiylik suclar icin falaka cezasi verildigi hatta kizlara bile uygulandigi
gorilmustiir. Tokat, uzun sopa ile vurmak, kulak cekmek de basvurulan
diger yontemlerdir. Omer Seyfettin de eserlerinde egitimde siddete dayali
cezalarin kullanilmamasini vurgulamistir (Gecgel, 2011).

Gazeteci ve politikaci olan Ahmet Riza Bey, II. Mesrutiyet’in hazir-
ligin1 yapanlardan biriydi. 1889’da Bursa Vilayeti Milli Egitim Mudirlu-
gi’'nde gorev almistir. Gorevi sirasinda vilayet milli egitiminin diizeltil-
mesi ile ilgili olarak rapor hazirlamis ve egitim sistemini sert bir dille
elestirmistir. Bu rapora gore okulda dayak uygulamasina kesinlikle yer ve-
rilmemelidir. Ancak disiplini saglamak icin gerekli nezaketi 6grenmemis,
tembellik yapan 6grenciler icin cezalar uygulanmali, 6diil verilmemeli,
0diil kazanmalari icin tegvik edilmelidir (Su, 1977).

Dartilmuallimat, Mekteb-i Miilkiye gibi kurumlarda ceza islenen
suca gore, yediye ayrilmaktaydi. Bunlar séyle siralaniyordu: Ihtar ve tem-
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bih, midiiriin belirledigi muallim ya da muavine ya da miidirenin 6gren-
ciye 6giit vermesidir. Ders calismaya gayret etmemek, gorevlerini yerine
getirmemek, ufak yaramazliklar bu cezay1 gerektirmekteydi (Altin, 2009).
Tekdir, miidire odasinda 6grencinin uyarilmasi ve 6giit verilmesidir. Der-
sine ¢alismamasi, onceden aldig1 ihtar ve tembihe 6nem vermemesi, gii-
riltdi ve yaramazlhik ¢ikardiginda uygulanmaktaydi. Tevkif, 6grencinin
yemek yiyecegi vakitte, ona 0zel bir sinifta gozetim altinda yazi yazdiril-
masidir. Tembih ve tekdir cezalarinin 6grenci icin yeterli goriilmedigi
zaman verilmekteydi. Alenen tekdir, yapilan hatanin sicil defterine yazi-
larak mudirin herkesin 6niinde okumasiyla gerceklesmekteydi. Ayrica
sinif defterine yazilir ve imzalanirdi. Aldig1 cezalara ragmen yeterli olma-
masl, 1srarla davranislarina devam etmesi, kavga ¢ikarmasi, asir: yaramaz-
lik durumlarinda uygulanmaktaydi. Ihbar ve sikayet, miidiiriin séz1i veya
yazili olarak 6grencinin velisine bildirilmesidir. Derslerini caligmamaya
devam edenler, hatali davranislarina israr edenler icin kullanilmaktayda.
Gecici ihrag, uzaklastirma cezasidir. Yapilan hataya gore 6grenci, bir haf-
ta ile bir ay arasindaki siire zarfinda okuldan uzaklastirilmaktaydi. Kesin
ihrac ise cezalarin en agiridir ve verilen tim cezalara ragmen diizelmek-
te direnen 6grencilerin okulla ilisiginin kesilmesidir. Ogrenciler, gecici
ve kesin ihraclar disindaki cezalari aldiklar: aferin ve tahsin belgeleriyle
telafi edebilmekteydiler. Ihtar ve tembih ile 1 aferin, tekdir ile 2 aferin,
tevkifile 1 tahsin veya 4 aferin, alenen tekdir ile 1 tahsin ve 1 aferin veya
5 aferin, ihbar ve sikayet ile 1 imtiyaz, 2 tahsin veya 8 aferin es degerdi
(Demirel, 2012).

Musa Kazim Bey’e gore, verilen cezalar 6grencinin egitim hayatini et-
kileyecek diizeyde olmamali, ancak dgrenciye etki edecek, diizelmesine fayda
saglayabilecek sekilde cezalar uygulanabilir. Ornegin, ders calismayan 6gren-
cinin aksam iznine ¢ikmasi ertelenebilir ya da ddevi arttirilabilir (Altin, 2016).

1950’1i yillara gelindiginde de egitimde 6grencilere yonelik olarak
0diil kullanimindan daha c¢ok ceza kullanimi dikkat cekmektedir. Bunu
Saglam (2015)'1n 1950 ile 1960 yillar1 arasinda Yozgat’ta ilkokul 6grencisi
olanlarla yaptig1 calismada gorebilmekteyiz. Ogrencilerin okulda égret-
menlerinin kurallarina uymadigi icin bir¢ok defa siddete maruz kaldiginmi
anlatmislardir. Ifadelerinde okul esyalarina zarar vermek, sessiz olma-
mak, yaramazlik yapmak, derse ge¢c kalmak, temizlige dikkat etmemek,
saygisizlik yapmak gibi okul kurallarina uymayan davranislardan dolayi
tek ayak tizerinde durma, kulak/sa¢ cekme, sopa/cetvel ile dayak yeme,
odunluga kilitlenme ve hatta falakadan bahsedilmektedir.

Dilekmen (2001)’in yapmis oldugu calismada sinif 6gretmenlerinin
sinif icindeki olumlu davranislari ile olumsuz davranislarini incelemistir.
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Elde edilen sonuclara gore, 6gretmenlerin sinif icerisinde olumsuz olarak
ifade edilebilecek 15 cesit davranis sergiledigi belirtilmektedir. En sik go-
riilen olumsuz davranis olarak ilk sirada fiziki ceza yer almaktadir. Fizik-
sel cezalarin iceriginin kulak cekme, tiikiirme, cetvel ile ele vurma, sira
dayagi, 6grencinin kafasini ¢6p kovasina sokma oldugu goériilmektedir.
Ikinci sirada ise saldirgan ve asagilayici ifadeler kullanildigini géstermek-
tedir (Dilekmen, 2008).

Glndiz (2015)1n yaptigl arastirmada yazili kurallarda tanimlan-
mamis olan ilkokulda diiz ¢izgi cekememek, diizgiin yazi yazamamak,
noktalama isaretlerine uymamak, sorulan soruya cevap verememek, 6dev
yapmamak, eksik ya da yanlis yapmak, okula gec gelmek, farkli renkte
atki kullanmak, giilmek, arkaya bakmak gibi davranislar nedeniyle bir¢ok
O0grencinin siddet gérdiigiinii ortaya koymaktadir. Disiplin yonetmeligine
goOre 0gretmen ceza verme yetkisine sahip degildir. Ceza verilmesi gereken
bir davranis ortaya ciktiginda, bunun disiplin kurulu tarafindan tedricen
ve resmi olarak uygulanmas: gerekmektedir. Ancak yapilan arastirmada
siddet uygulamalarinin %90 gibi biiyiik bir kisminin 6gretmenler tarafin-
dan gerceklestigi goriilmektedir.

Saritas (2006)'1n yaptigi calisma ile istenmeyen davranislarin diizeltil-
mesi i¢in yapilmas: gerekenleri siralamaktadir. Sinif kurallarini tekrarlama,
konusmasini engelleme, sirasini degistirme, yalniz oturtma, sinif disinda bek-
letme, 6ziir diletme, sdzel olmayan uyarilarda bulunma, rehberlik servisine
gonderme, disiplin kurulunu hatirlatma gibi bir¢ok strateji bulunmaktadir.

Glntmitze bakildiginda gelisen ve degisen diinyada, cocuklara kar-
st bakis acis1 da degisim gostermistir. Cocuklarin sessiz, bas egen degil, s6z
hakki alabilen, gelisime acik bir egitim almalar: gerektigi fikri 6n planda-
dir. Ancak hala geleneksel anlayisin devam ettigi yerler bulunmakla birlik-
te eskiye gore yeni anlayisin yayginlastigi gériilmektedir. Kirsal alanlarda
eski kat1 otoriter anlayisin devam ettigi okullarda siddet gibi yontemlerle
disiplin saglamayi siirdiiriirken giiniimiiz modern aile anlayisi ile ebevey-
nden cekinen 6gretmenler daha aza siddete basvurmaktadir (Akar, 2016).
Tekke, Ozer ve Tas (2018)'1n yaptigi arastirmada kirsal alanlarda daha
fazla psikolojik cezalar ve sosyal cezalara basvuruldugu goériilmektedir.
Bununla birlikte sosyal diizeyin diisikligi okulda 6gretmenlerin ceza
kullanim sikligini arttirmaktadir. Ayrica sosyal diizeyleri diisiik yerlerde
bulunan okullarda gérev yapan 6gretmenler ceza uygulamalarini daha
fazla kullanilmaktadir. 2003-2017 yillar1 arasindaki ceza uygulamalari-
na dair arastirmalar incelendiginde tokat atma, kulak cekme, {izerinde
tutma gibi fiziksel cezalarin yerini 6grencinin 6zgirliiklerini kisitlamak,
rencide etmek gibi psikolojik cezalarin aldig1 goriilmektedir.
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Yapilan bir arastirmada, 6gretmenlerin fiziksel cezaya kullanimi
ile okulda sahip oldugu gorev dagilimlariyla iligkili oldugunu ve yonetici
konumunda olanlarin sinif 6gretmenlerine gore fiziksel cezay1 daha fazla
kullandigini belirtmektedir. Ancak 6gretmenlerin cinsiyet, yas, medeni
hal, kidem, egitim diizeyi, hizmet ici egitim alma gibi degiskenlere gore
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenin ceza uygulamada-
ki davranislarinin cinsiyet, medeni hal, hizmet ici egitim durumu, sinif
mevcudu, okulun tiird gibi degiskenlere gore farklilik gostermedigi belir-
tilmektedir (Yilmaz & Babaoglan, 2013).

Giliniimiizde gecerli olan Odiil ve Disiplin Yonetmeligi'ne gore 6g-
rencilere davranislarinin niteliklerine gore kinama, okuldan 3 ile 15 giin
icin kisa stireli olarak uzaklastirma, okuldan tasdikname ile uzaklastirma,
6rgiin egitim digina ¢cikarma cezalarindan biri verilmektedir. Ogrencinin
okul kurallarina uymamalari, ihlal etmeleri gibi durumlarda gerekli ceza-
lar uygulanmaktadair.

ODUL VE CEZA SISTEMINDE DEGISiM

Odiil ceza uygulamasinin yaygin kullanimi disinda bu yontemle-
rin yanlis oldugunu savunanlar, bu yontemler yerine kullanabilecek yon-
temler tizerinde duranlar ve bu yontemleri uygulayanlar da var olmustur.
Toplumda gerceklesen degisim, egitim sisteminin de buna uygun olarak
degismesinde etkili olmaktadir. Bu degisimle birlikte var olan sorunlarin
¢6zimii icin 6gretmenler de davraniglarini degistirmelidir. Ogrenciye ba-
girmak yerine 6grenciyi ikna etme yolunu énermistir (Akar, 2006). Ogret-
menler tarafindan 6dil ve cezaya alternatif uygulama olarak bireysel go-
riisme yapmak, sevgi, ilgi, empati gibi iletisim yollarini kullanmak daha
fazla tercih edilmesi gereken yollar olmalidir.

Maria Montessori de ortaya koydugu yontemle 6dil ve cezanin uy-
gulamasinin uygun olmayan bir ydntem oldugunu savunanlardan biridir.
Psikiyatrist olan Montessori 1900’11 yillarda felsefe, antropoloji ve egitim
teorisi gibi bircok alanda arastirmalar yapmistir. Yagsamini Montessori
metodunu gelistirmek ve diinyaya tanitmak icin harcamistir. Montesso-
ri yaklasimi, bir yapinin zemini ve onu ayakta tutan siitunlariyla betim-
lenmistir. Metodun zemini cocugun ve gelisiminin anlasilmasi ve buna
ilgi duyulmasidir. Siitunlari ise 6gretmenin hazir hissetmesi, gézlemleme
ve cevrenin hazirligidir. Burada 6nemli olan, siitunu olusturan nitelikle-
rin ¢ocugu degil, cevrenin kontroliint saglamak icin rehberlik etmesidir
(Korkmaz, 2005). Montessori egitim programi, 2,5 ile 6 yas araligindaki
¢ocuklar icin kullanilmakta olan bir ydontemdir. Bu programin ¢ocuklara
ozgiivenli olma, bagimsizlik, odaklanma, diizen, yardimlasma, empati,
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saygl duyma gibi kattig1 pek cok kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlari
saglamak icin iki uygulama 6n palana ¢ikmaktadir. [1ki, cocugu baskiyla de-
gil, 6grenme istegi olusturarak zevk almasini saglamaktir. Ikincisi, cocugun
O0grenme sisteminin en iyi seviyeye ulagsmasina yardimci olmaktir. Montes-
sori, ‘Insan dogustan iyiye yoneliktir ve esas amaci kendini ispatlamaktir.’
prensibini benimsemektedir. Montessori yaklasimzi ile cocugun kendi ken-
dine ugrasarak, en iyi sekilde 6grenmenin saglanmasi amaclanmaktadir.
Cocugun egitiminde diizen ve ¢zgiirlik arasindaki dengenin kurulmasina
olanak saglamaktadir (Oguz & Akyol, 2006). Montessori’nin disiplin anlayi-
sinda dis disiplin degil, i¢ disiplinin kazandirilmas: gerektigi savunulmak-
tadir. Odiil ve ceza sisteminin ic disiplini kazandirmak icin yanlis bir uygu-
lama oldugunu ifade etmektedir. Odiil ve ceza kullanimi yerine 6grenmeye,
gayret gostermeye motive eden is ve kendinin egitmesi gecmelidir. Bu yon-
temle kazandirilmaya ¢alisilan disiplin anlayisi, cocugun uygun davranisla-
r1 se¢cmesi icin i¢ kontroliini gelistirmektir (Korkmaz, 2005).

Odiil uygulamasinin cocugun egitimi acgisindan uygun olmadigini
soyleyenlerden biri de Ozgiir Bolat, Beni Odiille Cezalandirma (2016) adli
kitabinda 6diil ve ceza uygulamasinin etkilerini pek cok yoniiyle ele al-
mugstir. Odiil, kisinin hosuna giden ve belli bir kosula bagli olarak verilen
bir nesne ya da etkinliktir. Bu nesnenin 6diil olarak algilanmasi onun bir
kosul karsiliginda verilmesidir. Odiil i¢in 4 tip kosuldan bahsetmektedir:
Katilim kosulu, bitirme kosulu, performans kosulu ve kazanma kosulu. Bu
kosullarin saglandigi durumlarda nesneler ya da etkinlikler 6diil olarak
kabul edilmektedir.

Takdir géreme, 6vgii alma gibi davranislar: iceren sosyal 6diil, ba-
gimliliga, distan motivasyona ve onaylanma ihtiyacina neden oldugu i¢in
olumsuz etkisi bulunmaktadir. Sosyal 6diiliin yargi icermesinin zarar
verici oldugunu, yargi icermediginde 6dil degil geribildirim oldugunu
sOylemistir. Bolat’a gore kisi o6diile alistiktan sonra ayni 6diille motive
olamaz. Bu durum hedonistik adaptasyon kavramiyla tanimlanmaktadir.
Kisi sahip oldugu seylere alisir ve daha az keyif almasina neden olur. Bu
nedenle stirekli 6diil verilen 6grencilerde odiile olan ilgisi de istegi de
azalmaktadir. Bir siire sonra disardan gelen uyaricilar kendi kararlarimi
almasina, kendini harekete gecirme yetenegini kisitlamaktadir. Yeniden
motivasyonun olusturulmasi icin 6dil seviyesinin siirekli arttirilmasi ge-
rekmektedir. Ayrica cocugun zaten yapmaktan zevk aldigi, hosuna giden
etkinliklerde verilen 6diiliin ilgiyi azalttig1 belirtilmektedir. Odiil, cocuk
icin bir kontrol mekanizmasi olarak kullanilmaktadir. Bu da onun ilgisi-
ni azaltmaktadir. Bunun yerine kullanilan geribildirim, bir kontrol me-
kanizmasi olmadig1 i¢in i¢c motivasyonu arttirmaktadir. Ayn1 mantikla
ogrenciyi kontrol etme amacli kullanilan sinav ve not, geribildirim sis-

Okulda Disiplinde Odiil TOPLUMSAL DEGiSIM
Degisim ve Ceza



temine uygun olarak olarak kullanildig1 zaman cocuklarin i¢ motivasyo-
nu artirabilir. Ayni sekilde kisiye hedef koymak, bitis siiresini belirlemek
de kisinin davranisi tizerinde kontrol saglamaktadir. Bu nedenle yapilan
arastirmalar hedefe yonelik calismalarda da kisi hedefine ulastig1, yapma-
s1 gereken isini bitirdigi zaman o etkinlige olan ilgisini kaybettigini gos-
termistir. Egitimde var olan en 6nemli sorunlardan biri de 6grencilerin si-
nava yonelik ders ¢alismalaridir. Hedefleri sinav oldugu icin sinava girene
kadar ¢alisir, daha sonra ilgisi kesilir ve ¢calismayi birakirlar. Ama hedefle-
ri sinav degil de 6grenmek olursa bu ilgi bitmeyecek ve calismaya devam
edecektir. Odiil, kisiye hedef belirledigi icin davranisin gerceklesmesini
saglar ancak davranisi yapma istegini olusturmaz. Bununla birlikte 6diil
asil amaci yok sayar, onu bir arac haline dontistiiriir. Bu ytizden arac hali-
ne gelen asil amac 6nemsizlestirir ve degersizlestirir. Kisi icin 6nemli olan
sey kazanacag: 6diildiir. Onceligi kendisinde var olana, istegine degil de
disardan gelen bir kaynaga, 6diile vermesi kisinin basarili ve mutlu olma
ihtimalini azaltmaktadir. Montessori'nin anlayisinda goriilen 6z denetim
anlayisini Bolat’ta da gorebiliriz. Ona gore de ¢ocugun 0z denetim me-
kanizmasi kurmasini saglayarak sinif ici disiplinin saglanmasi gerekmek-
tedir. Bu sekilde cocugun kendi disiplinini saglayabilecek, kendisine ve
cevresine faydali bir birey olmasi saglanabilecektir.

0diil, cocugun degerlendirildigi bir yéntemdir. Cocuk kendini 6diile
ulastig1 zaman basarili olarak goriir, ddiile ulasamadig1 zaman ise basarisiz
biri gibi goriir. Ancak asil amacin 6grenme oldugunu, seviyenin bir énemi
olmadan gelisim gostermenin énemli oldugunu bilen bir 6grenci bu gelis-
meyle kendini basarmis olarak kabul etmelidir. Odiil verilen bir ortam da
yalnizca 6diili kazananlar basarili olarak goriiliirken, gelisimin énemsen-
digi ortamlarda her 6grenci kendini basarili olarak tanimlayabilmektedir.

Uygun egitim anlayisinda ogrencilerin gelisimlerini saglikli bir
sekilde gerceklesmesi icin verilecek diistince sistemi, kolay olanin degil,
dogru olanin yapilmasi gerektigidir. Bu sekilde yasam boyu kazanilan uy-
gun davranislar, basariy1 da kisinin hayatina katmaktadir. Ayrica cocu-
ga 0z denetim becerisi ve kendini degerlendirme yetenegi kazandirmalk,
onunla ilgilenmek, sorular sormak, yaptig1 isten keyif almasini saglamak
ve geri bildirimler sayesinde gelisim stirecine destek saglamak uygulana-
bilecek olumlu yontemlerdir (Bolat, 2016).

Glindiz ve Balyer (2011), 6diiliin distan gelen bir motivasyon sag-
ladig1 icin 6grenmek icin gerekli olan merak etme, ilgi duyma, gayret
gOsterme istegini gostermede engel oldugunu diisiinmektedir. Ceza uy-
gulamalarinin da 6grenme acisindan stireklilik gostermedigini, korku
olusturup kin ve 6fkeye neden oldugunu ve olumlu bir sonug ortaya koy-
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madigini ifade etmektedir. Ayn1 zamanda 6diil ve ceza ile yiriitiilen disip-
lin anlayisi ic disiplini gelistirmedigi gibi cocuklarin duygusal gelisimine
de olumsuz etkileri bulunmaktadir. Yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin
bakis acisina gore egitim ortaminda ceza, olumsuz olarak ifade edilmek-
tedir. Ayrica 6gretmen ve ogrencilerin ceza ile disiplin arasinda kurulan
baglanti nedeniyle disiplin anlayisini da olumsuz olarak degerlendirmek-
tedir (Yumusak & Balci, 2018).

Cezanin bircok olumsuz etkisi bulunmaktadir. Ceza, bir davranisi
yapmamak tizerine uygulanan bir yontemdir. Bu yiizden ceza, okul fobi-
si gelismesine sebep olabilir. Bunun yani sira farkli acilardan bakmayz,
olumlu bakis acisini, sevgiyi, saygiyl, matematigi ceza ile 6gretmek miim-
kiin olmamaktadir. Ceza, gergin ve korkulu bir ortam olusturur, bireyi
gelistirmedigi gibi gerileme durumu da goriilebilir. Ceza ile tehdit edilen
ogrenciler sinifta uygun davranmaya yonelebilir ancak yasamina etki et-
meyecektir. Ancak egitimin amacina uygun, kalici bir davranis kazanimi
olusturulamaz. Ogrencinin cezasi bittigi zaman dgrenci yapmasi gereken
davranistan kurtuldugunu diistinerek sorumlulugunu yerine getirme-
mektedir. Ceza, egitimin kalitesini distirmektedir. Clinkd egitim orta-
m1 sorumlulugu, motivasyonu, calisma azmini gerektirmektedir. Ceza,
ogretmen ile 6grenci iliskisini zedeleyen bir ortam olusturabilmektedir
(Akar, 2016). Ceza uygulamasinin en biiyiik eksiklerinden biri, 6grencinin
yaptigl davranisinin neden uygun olmadigini ve uygun davranisin ne ol-
dugunu 6grenmemesidir (Uysal, 2018). Yapilan bir arastirmada, fiziksel
cezanin problemli davranislari azaltmadigi, aksine arttirdigini goster-
mektedir. Ayrica fiziksel ceza uygulandiginda 6grencilerde kisisel gelisi-
min saglanmadigi, otorite olarak goriilen kisilere karsi sayginin ve kont-
rol becerilerinin azaldig1 gorilmektedir (Giindiiz & Balyer, 2011).

Egitim sisteminde bir 0gretmenin gorevi, fayda saglayan, ahlaka
uygun durumlar ve davranislar icin 6grencilere cesaret vermektir. Bu
dogrultuda olumsuz davranislarin sikligini azaltmak ve uygun davrani-
sa yonlendirmek icin 6grencinin yararina olacak yontemler secilmelidir.
Ogrencinin yaptig1 davranisin sonuclarini kabullenmesi, sorumluluklari-
n1 yerine getirmesi konusunda bilgi verilmelidir. Bu sistemde, ideal olan
0dil ve ceza kullanimi yerine, kurallar, secenekler, sorumluluklar ve ya-
sam firsatlar tizerinden gelisim olmalidir. Ogrencinin kisisel gelisimi ac1-
sindan degerlilik algisini, sayginligini, kendi kararini alabilme becerisini
arttiran, sorumluluklarini istlendigi uygun bir ortam olusturulmalidir
(Glinditiz & Balyer, 2011).
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OKULDA MOTIVASYON

Firdevs Biisra KALUC*

Motivasyon, okulda dgretmen ve dgrencilerin veriminde anahtar
niteliginde bir kavramdir. Okullardaki egitim ve 6gretim faaliyetinin nite-
ligi tartisilirken motivasyon kavraminin tizerinde durmak gerekmektedir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin, okul ydénetiminin, velilerin motivasyonu,
“egitim motivasyonu” ust basligi altinda tek tek incelenebilir. Bu ¢aligsma-
nin sinirliligl acisindan okulda 6gretmen ve 6grencilerin motivasyonu ve
zaman icinde toplumsal degisime paralel degisimleri iizerinde durulacak-
tir. Bu ¢calismada, makale ve web siteleri iizerinden literatiir taramasi yon-
temi kullanilmistir. Oncelikle motivasyon kavrami tanimlanacak, icsel
ve digsal motivasyon kaynaklar: aciklanacaktir. Sonrasinda, psikolojideki
doért temel motivasyon kuramlari ele alinacaktir. Ogretmenlerin ve 6gren-
cilerin motivasyonunu arttiran ve azaltan faktorler aciklandiktan sonra
toplumsal degisime paralel olarak okunabilecek okuldaki motivasyon kay-
naklarindaki degisim tizerinde durulacaktir.

Motivasyon kavramai, Latince hareket etmek anlamina gelen “move-
re” kokiinden gelmektedir. Motivasyon en genel tanimiyla, bir davranisi
ortaya koymak icin icimizde hissettigimiz enerjidir. S6zliik anlamiyla mo-
tivasyon “isteklendirme, glidiileme, tesvik etme” anlamina gelmektedir.

Motivasyon, “davranisin baslamasini, yoniini, siddetini, siirdi-
rilmesini aciklamaya calisan teorik bir yap1” olarak tanimlanmaktadir.
Bir baska deyisle motivasyon, “davranisa enerji ve yon veren giiclerdir”.
Bireydekitatminedilmemisihtiya¢larinuyarilmasiilemotivasyonsiirecibas-
lamaktadir. Psikoloji, uyarilmisihtiyaclar “gtidii” olarak tanimlamaktadair.

*Firdevs Biisra Kalu¢ - Marmara (Sehir) Universitesi Sosyoloji Boliimii Yiiksek Lisans
Ogrencisi
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Motivasyon, yani giidiilenme bir sonuc degil bir siirectir. Motivasyon sii-
reci bireyin bazi gereksinimleri hissetmesiyle baslamaktadir. Gereksinim-
leri hissedip uyarilan birey, eyleme gecmektedir. Eylemin gerceklesmesi
sonrasi birey, doyuma ulasmakta ve motivasyon stireci her defasinda bu
sekilde gerceklesmektedir.

Bireylerin ihtiyaclarinin karsilanmasi ile motive olmalar1 arasin-
da dogrudan bir iliskiden s6z etmek miimkiindir. Bireylerin ihtiyaclari-
na ornek olarak verilebilecek basar: ihtiyaci, yaptiklar isi en iyi sekilde
yapmalarini icermektedir. Basar: ihtiyaci yliksek bir bireyin, iyi motive
oldugunu ve odgretim siirecini basariyla siirdiirecegini sdylemek miim-
kiindiir. Ozerklik ihtiyac1 da bireyin hayatina yon verebilme durumudur.
Motive olmus bireylerin, 6zerklik ihtiyaclarinin tatmin edildigini soyle-
mek miumkiindiir. Yeterli olduguna ve degerli olduguna duyulan inancg
da bireylerin motivasyon stiireclerine olumlu katkida bulunmaktadir.

Motivasyon Kaynaklar: i¢csel ve Digsal Motivasyon

Motivasyon kaynaklari, temel olarak icsel ve digsal motivasyon
olarak ele alinabilir. Digsal motivasyonda amag, eylemi gerceklestir-
mek degildir. Digssal motivasyonda eylem, baska bir amac icin arac¢ ol-
maktadir. Digsal motivasyon, bireyin disindaki 6dil ve cezalarla artip
azalmaktadir. Icsel motivasyon ise bireyin ilgi ya da merak gibi icsel
ihtiyaclar1 sebebiyle ortaya ¢ikan motivasyon tiiriidiir. I¢sel motivas-
yonda birey 6diil ya da cezaya ihtiya¢ duymaksizin sirf o eylemin ge-
tirecegi doyum icin motive olmaktadir. Digsal motivasyonla igsel
motivasyon arasindaki farklardan biri de dissal motivasyonda kont-
rol, bireyin cevresindeyken; i¢sel motivasyonda kontrol bireydedir.
Icsel ve dissal motivasyon kaynaklarini 6grenci odakli ve 6grenme cevresi
odakli olmak tizere iki temel sekilde ele almak mimkiindiir.

Ogrencinin kendisinden gelen i¢ motivasyon kaynaklar1 listelene-
cek olursa, 6grencinin hedefleri ilk sirada yer alacaktir.

Ogrencilerin kendilerine duyduklar sayg, bireysel ihtiyaglari, bek-
lentileri, kendilerince yaptiklar: basarili olma ve basarisiz olma tanimla-
malar1 6grencilerin i¢csel motivasyonlarinin belirlenmesinde 6énemli ol-
maktadir. Ogrencilerin 6z farkindalik, duygu durumlari, zorluklarla basa
cikma ve sebatli olma diizeyleri de i¢sel motivasyon kaynaklarinin belir-
lenmesinde etkili olmaktadir. Ogrencilerin digsal motivasyon kaynaklari
siralandiginda; 0gretmenlerinin ve ebeveynlerinin hedef ve tutumlari
ilk sirada yer almaktadir. Siniflarinda bulunan akranlarinin hedefleri de
ogrencilerin motivasyonuna dogrudan etki eden dissal motivasyon kay-

TOPLUMSAL DEGISIM Okulda Disiplinde Odiil
Degisim ve Ceza

83



naklarindan birisidir. Sinifta uygulanan 6diil ve ceza mekanizmas: da
o0grenci motivasyonuna etki eden digssal motivasyon kaynaklarindandair.
Egitimin ilk yillarinda aileler, dis motivasyon kaynagi olarak daha 6nemli
bir rol tistlenirken; ilerleyen yillarda 6gretmenler, 6grenci motivasyonun-
da daha ekili rol oynamaktadir. Digsal ve i¢sel motivasyonun egitimdeki
roliine bakilacak olursa; digsal motivasyonun, 6grenmenin baslangicinda
oldukga etkili rol oynadigini séylemek miimkiindiir. Ancak 6grenmenin
ileri asamalarinda i¢sel motivasyon kaynaklari, digsal motivasyon kaynak-
larina kiyasla daha etkili olmaktadir. I¢sel motivasyonu yiiksek olan 68-
rencilerde; 6grenme siireci merak etme, merak ettiginin pesine diisme,
kesfetmenin tatmini, basar: duygusu ile el ele yiirimektedir.

Ogretmenlerin digsal ve i¢sel motivasyonlar1 da égrencilerin mo-
tivasyon kaynaklarina benzemektedir. Ogretmenlerin dissal motivasyon
kaynaklari, okul yoneticileri ve velilerden aldiklari olumlu geri doniisler,
destek ve cesaretlendirmelerle artmaktadir. Ogretmenlerin i¢sel motivas-
yon kaynaklari, 6gretmenlik meslegini sevime; yaptiklari isi saygideger ve
anlamli bulma gibi degerlendirmelere dayanmaktadir. Ogretmenlik mes-
leginde dissal ve icsel iki motivasyon tiird de 6nemlidir. Ancak i¢sel mo-
tivasyonu yiiksek 6gretmenlerin diger 6gretmenlere kiyasla daha basarili
olduklarini sdylemek mimkinddr.

Motivasyon Yaklasimlari

Motivasyon alaninda dort temel yaklasimdan bahsetmek miim-
kiindiir. Bu yaklasimlar; davranisci, sosyal 6grenme, insancil ve bilissel
yaklasimlardir. Davranis¢i yaklasimda; motivasyon dissal motivasyon
kaynaklarina odaklanmaktadir. Ancak davranisct kuram, i¢sel motivas-
yon kaynaklarini tamamen goz ardi etmemektedir. Bu yaklasima gore bi-
reyler, disaridan gelen 6diillerle; yani takdir, iltifat, cesaretlendirme gibi
olumlu ifadelerle ancak motive edilebilir. Bilissel yaklasimda ise bireyler,
icsel motivasyon kaynaklariyla motive olmaktadirlar. I¢sel motivasyon
kaynaklari; plan, amag, semalar ve bilissel yiiklemelere dayanmaktadair.
Bireylerin bilme, kesfetmeihtiyaclari,ilgileri, 6§renme motivasyonlari iize-
rinde temel belirleyicidirler. Sosyal 6grenme yaklasimda ise hem icsel hem
de dissal motivasyon kaynaklari etkili olmaktadir. Bireyler, sosyal gézlem
yoluyla davranislari modellerler ancak icsel olarak da o davranisi gercek-
lestirecek bilissel siireclere ihtiya¢ duymaktadirlar. insancil yaklasim hem
dissal hem i¢sel motivasyon kaynaklarina 6nem vermektedir. Bireyin temel
motivasyon kaynagi, kendini gerceklestirme ihtiyacina dayanmaktadir.
Bunlara ek olarak bireylerin sevilme, saygi gorme, ait olma, giivenlik ih-
tiyaci gibi gereksinimleri bulunmaktadir. Bu yaklasim, bu ihtiyaclarin
karsilanma durumuna gore bireylerin motive olduklarini savunmaktadir.
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Ogretmen Motivasyonu

Kurumlarin basarisini belirleyen en 6nemli unsur, karmasik insan
yapisinin iyi analiz edilip, uygun yontemlerle amaca kanalize edilmesidir.
Bu sebeple 6gretmenlerin sahip olduklar: motivasyon, egitimin kalitesini
dogrudan artiran faktérlerdendir. Motivasyon kavrami en temelde “gerek-
sinimlerin karsilanmas1” olarak tanimlanmaktadir.

Bireylerin motivasyon kaynaklar: tanindigi takdirde, gereksinim-
leri dogru bir sekilde karsilanacak; bu sekilde egitimde basar:i artirila-
caktir. Egitim Orgiitlerinde insan, temel verim kaynagidir. Bu sebeple
insanin duygulari, diisiinceleri, davranislari egitimin verimini artirmada
biiyiik 6nem tasimaktadir. Dargin, yorgun ve mutsuz insanlarla verimli
bir egitim gerceklestirmek miimkiin degildir. Ogretmenlerin okuldaki
dissal motivasyon kaynaklari; 6grencinin derse olan ilgisi, okulda sagla-
nan olumlu insan iligkileri, velilerin ilgisi, yoneticilerin destegi ve takdiri,
verilen emegin karsiliginin alinmasi, okulun fiziki sartlar1 seklinde ifade
edilebilir. Ogretmenlerin okuldaki i¢sel motivasyon kaynaklari ise dgret-
menlik sevgisi, 6grencilerin sevilmesi, vatan-millet sevgisi, sorumluluk
duygusuna sahip olma seklinde 6zetlenebilir.

Yapilan arastirma sonuclar1 gostermektedir ki Tirkiye'de ogret-
menlerin motivasyonlarinin artirilmasinda, dissal motivasyon kaynakla-
r1, i¢sel motivasyon kaynaklarindan daha etkili olmaktadir.

Okullardaki egitim ve 6gretimin en 6nemli unsuru 6gretmenlerdir.
Ogretmenler hem egitimin yiirtitiilmesindeki éncii konumlariyla hem
o0grenci-okul yonetimi, 6grenci-veli dengesindeki araci konumlariyla hem
de egitimin niteligi ve 6nemi hususunda belirleyici bir konuma sahiptir.
Bu sebeple, 6gretmenlerin motivasyonlarinin ytiksek olmasi, okullardaki
verimlilige dogrudan etki edecek bir unsurdur. Ogretmenlerin motivas-
yonuna etki eden en 6nemli kaynaklardan biri de 6gretmenlerle okul yo6-
netimi arasindaki iletisimdir. Okul yonetiminin 6gretmenlerle kurdugu
saglikl ve etkili iletisim, 6gretmenlerin motivasyonlarimi artirmakta, bu
durum okullardaki egitimin kalitesini olumlu yénde etkilemektedir.

Okul yoneticileriyle kurulan olumlu iletisimin 6gretmenlerin okul-
daki yasam memnuniyetlerini dogrudan artirdigi, bu durumun da okul-
daki egitimin uygulayicis1 konumundaki 6gretmenlerin verimliliginin
artmasiyla sonuclanmaktadair.

Okul miidiirleri, okuldaki en tist diizey yetkili kisiler olarak ¢alisan-
larinin motivasyonundan da sorumludurlar. Ogretmenlere yonelik kulla-
nilabilecek motivasyon kaynaklari ii¢ baslik altinda toplanabilir: Birincisi,
ikramiye verilmesi gibi ekonomik araclardir. Ikincisi, takdir etme ve deger

TOPLUMSAL DEGISIM Okulda Disiplinde Odiil
Degisim ve Ceza

85



86

verme gibi psiko-sosyal kaynaklardir. Uctinciisti ise adaletli bir sistemin
olmasi, isinde terfi etme, etkili iletisim gibi Orgiitsel ve yonetsel araclardir.
Motive olmus kisilerin is doyumlar: yiikselmekte, buna bagh olarak is ka-
liteleri yiikselmekte; is, belirlenen zamanda ve dogru bir sekilde yapilmis
olmaktadir. Motive edilmis 6gretmenler, hem egitimde kaliteli bir ortam
saglamakta, 6grencilerin motivasyonuna dogrudan etki etmekte hem de
is doyumu yasayabilmektedir. Diisiik motivasyonlu dgretmenler; sik sik
calisma kosullarindan ve aldiklar1 maastan sikayet etmekte, yaptiklari isi
ilgisiz ve zevksiz bir sekilde yapmaktadirlar. Diisiik motivasyonlu 6gret-
menler, 6grencilerin ve okulun basarisini olumsuz etkilemekte, calisma
arkadaslarini da etkileyerek onlarin da motivasyonlarinin diismesine se-
bebiyet vermektedirler.

Motivasyonu ytiksek bir calisanin, karsisina ¢ikan zorluklara uyum
kapasitesi ytliksektir. Belirlenmis amaci gerceklestirme yoniinde gii¢lt bir
caba gostermektedir. Arastirma sonuclarina dayanilarak, 6gretmenlerin
motivasyonlar: maas ya da egitim reformu gibi dis faktorlerden daha ¢ok,
okuldaki yonetimden memnun olma gibi i¢ faktorlere bagli olmaktadair.
Bu sebeple 6grenci motivasyonunu artiran en 6nemli etken, 6gretmen
motivasyonuyken; 6gretmen motivasyonunu artiran en 6nemli faktor,
okul yoneticisi tutum ve davranislaridir.

Yapilan arastirmalar, 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin devlet
okullarinda calisan 6gretmenlere kiyasla, okul midiirlerinin olumlu tu-
tum ve davranislarindan daha fazla etkilenmektedirler. Ancak okul mi-
diirlerinin 6gretmenlere yonelik olumsuz tutum ve davranislari 6gret-
menlerin motivasyonlarini olumsuz sekilde etkilemektedir.

Okullardaki psikosiddet icerikli uygulamalar da 6gretmenlerin mo-
tivasyonuna dogrudan etki etmektedir. Psikosiddet, “Bir orgiitte calisan
isgorene, Ustiijesiti ya da astlar tarafindan farkli nedenlerle psikolojik
olarak tahrip etmek/ezmek amaciyla yapilan incitici tutum/davranislar,
tacizler ve duygusal saldirilardir”.

Psikosiddet; is ortaminda dislama, kotii muamele etme, sozlii/fiili
taciz, asagilama, olumsuz elestirme, alay etme, bireye kapasitesinin altin-
da ya da tstiinde ig verme seklinde olabilmektedir. Ogretmenlerle yapi-
lan arastirmalarda; okullardaki yoneticilerin 6gretmenlere yonelik kaba,
olumsuz tutum ve davranislari olan, 6gretmenlerin motivasyonlarini ki-
racak bir iletisim bicimine sahip olduklari1 bulunmustur.

Ogretmenlerin kendilerine psikosiddete kars1 koruyabilecek dona-
nimda olmalari saglanmali, yoneticilerin de 6gretmenlere psikosiddet uy-
gulamasinin 6ntiine gecilmeye calisilmalidir.
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Ogrenci Motivasyonu

Motiveolmusbirogrencidebulunanoézelliklersusekildesiralanabilir:
Motive olmus 6grencinin okula kars1 tutumu olumludur. Motive olmus bir
ogrencibilgiyiderinlemesineelealirvekarsilastigigiicliiklerekarsisabirlidir.

Ogrenci motivasyonunun artmasi icin égretmenler, 6grencinin tizerin-
deki baskiy1 azaltmalidir. Ogrenciye verilen édevler, 6grenci i¢cin anlamli
olmalidir. Verilen 6devlerin 6grencinin bilgi ve kapasitesinin altinda ol-
masli, 6grencinin 6devden sikilmasina sebebiyet vermektedir. Yine 6devin
O0grencinin bilgi ve kapasitesinin iistiinde olmasi, 6grencinin ddevi terk
etmesine sebebiyet verecektir. Bu sebeple verilen 6dev, 6grencinin bilgi ve
kapasitesine denk olmalidir. Ogrencinin basarisimi takdir edecek ve onu
destekleyecek sosyal bir cevresi olmasi 6nemlidir.

Ogrencilerin motivasyonlarinin arttirilmasi noktasinda iki temel
goris bulunmaktadir: Birinci goriise gore 0grenci motivasyonunu artti-
ran en énemli faktor, egitim sisteminin tutarli ve sistemli isleyisidir. ikin-
ci goriise gore 0grenci motivasyonu, derslik ve ders materyalinin kalitesi
ile 6gretmenin motivasyonuna bagl olmaktadair.

Ogrencinin 6gretmenle kurdugu iliski, egitimin kalitesini dogru-
dan artirmakta ya da azaltmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6grenci
motivasyonunu arttiran ve azaltan davranislarindan s6z etmek mimkiin-
diir. Ancak yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin olumsuz davranislarinin
O0grenci motivasyonunu disiirmeye olan etkisinin, olumlu davranislarin
o0grenci motivasyonunu yiikseltmeye olan etkisine kiyasla daha yiiksek ol-
dugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin 6grenci motivasyonunu diistiren davranislari yeter-
sizlik, saldirganlik ve sorumsuzluk bagliklar: alinda ele alinabilmektedir.
Ogretmenin dersi anlatmak i¢in gerekli donanima sahip olmamasi, sinifa
hakim olmamasi, 6grenci motivasyonunu olumsuz etkileyen yetersizlik
davraniglaridir. Ogrenciyle dalga gecme, 6grenciye hakaret etme, sozlii ve
fiili taciz ise 6grenci motivasyonunu diisiiren saldirganlik davranislaridir.
Ogretmenin derse ge¢ kalma ve hazirliksiz gelme davranislar ise 6grenci
motivasyonunu diisiiren sorumsuzluk davranislardir.

Ogretmenin ders anlatiminda mizaha yer vermemesi, sunum yete-
neginin zayif olmasi da 6grenci motivasyonunu olumsuz etkilemektedir.
Yine 6gretmenlerin 6grencilere karsi kaba, soguk ve kibirli davranislar
sergilemesi, 6grencinin kendisine ihtiyaci oldugunda ulasilabilir olma-
mas1 6grenci motivasyonunu olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenlerin 6grenci motivasyonunu arttiran davranislarina
ilk olarak 6gretmenin ders anlatimindaki coskusu 6rnek verilebilir. Og-
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rencilerin yillar sonra bile en iyi hatirladiklar1 6gretmenleri en coskulu
olanlaridir. Ogretmenin hem dersle hem de ders dis1 konularda égrenci
icin ulasilabilir olmasi ve 6grencilerle ilgilenmesi 6grenci motivasyonunu
arttiran ozelliklerdir. Ogretmenin 6grencilerin kisisel sorunlariyla da il-
gili ve alakali olmasi, 6grenci motivasyonuna olumlu katk: yapmaktadir.
Ogrencinin akademik basarilarini destekleyen ve onlar1 cesaretlendirici
sozler séyleyen 6gretmenler de 6grenci motivasyonunu arttirmaktadir.
Ogretmenin etkili sunum yapma yetenegi ve esprili tavri da 6grenci moti-
vasyonuna olumlu katkilarda bulunmaktadair.

Toplumsal Degisim ve Okulda Motivasyon

Okulda motivasyon kavraminin toplumsal degisimini gézlemleye-
bilmek adina, giincel yayin yapan yerli ve yabanci web siteleri incelen-
mistir. Buradan hareketle ilk olarak okuldaki motivasyonun artmasini
hedefleyen iiriinlerin pazarlanmasinin ve reklaminin arttigini soylemek
mumkiindiir. Motivasyon gibi soyut bir kavramin, 6grenciler ve veliler
icin “motivasyon artirma” sloganiyla pazarlanmasi, bu alanin da kapita-
list sistemin bir parcasi haline geldigini gostermektedir. Incelenen web
sitelerinde; motivasyon arttirdig: seklinde pazarlanan kalem, silgi, defter
gibi cok cesitli materyallere ulasmak mimkindiir. Motivasyon trendin-
deki en 6nemli degisim; klasik 6diil-ceza yontemiyle calisan havuc-sopa
yontemi yerine, Motivasyon 3.0 doneminin baslamasidir. Havug-sopa yon-
teminde; calisanlar 6diil-ceza yontemiyle, dissal motivasyon kaynaklari ile
motive edilmektedir. Ancak Motivasyon 3.0 déneminde, artik calisanlar
icin 6zerk bir calisma ortami yaratilmaktadir.

Bu yaklasimin temelinde calisanlar istedikleri isi, istedikleri za-
man, istedikleri sekilde yapma 0zgirliigiine sahiptirler. Motivasyon 3.0
yontemiyle calisanlar kendilerine sunulan 6zgiirlik alani icinde daha iyi
motive olmakta ve is verimlilikleri artmaktadir.

Egitim kurumlarinda da yavas yavas uygulamaya koyulan Motivas-
yon 3.0 yontemi disiiniildiigiinde, burada calisanlara verilen bir 6zerklik
alanindan ziyade; “0zerkmis gibi yapma hissi ve illiizyonu” verildigi goz-
lemlenecektir. Yani, kapitalist diizende is verimliligini arttirmak temel
prensip olmakta; bu amaca giden yollar ¢agin trend oOzgiirliik/6zerklik
soylemleri altinda gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Egitim kurumlarin-
da olmas1 beklenen egitimin kalitesi ve icerigi tartigmasi yerine; insanla-
rin bir makine gibi nasil daha verimli calisabilecegi tartismasi gelecegin
nesli i¢in riskli bir zemini beraberinde getirmektedir.

Sonug itibariyla, bu calismada okullardaki egitim ve Ogretimin
kalitesini belirleyen basat unsurlardan biri olan motivasyon kavrami ele
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alinmistir. Motivasyon, bir davranist gerceklestirmek {izere harekete gec-
meye hazir olma halidir. Motivasyon ile basar1 arasinda dogru bir oranti
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okullardaki egitim faaliyetleri sirasin-
da, bireylerin motivasyon kaynaklarinin bilinmesi egitim faaliyetlerinin
verimliligini arttiracaktir. Bu calismada motivasyon kavrami tanimlan-
mis, ardindan motivasyonun iki temel tiird olarak icsel ve dissal moti-
vasyon kaynaklar1 aciklanmaya calisilmistir. I¢sel motivasyonun dissal
motivasyona kiyasla daha uzun vadeli ve kalic1 sonuclarini gézlemlemek
mumkindiir. Sonrasinda, psikolojideki dort temel motivasyon yaklasimi
ele alinmistir: davranisci, bilissel, sosyal 6grenme ve insancil. Ginimiiz-
de insancil yaklasimin; yani davranisci ve bilissel stireclere ek olarak kisi-
nin kendini gerceklestirme hissinin énemli oldugu biittinciil yaklasimin
gecerli oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin motive olma
stireclerine odaklanildiginda; 6gretmenler, okul midiirlerinin kendile-
rine yonelik olumlu ya da olumsuz tutumlarindan etkilenmektedirler.
Bu noktada, okul miudiirlerinin 6gretmenlerin motivasyonunu artirma-
da rolleri biiyiiktiir. Ogrenci motivasyonuna odaklanildiginda, ailelerin
ve ogretmenlerin rolleri etkili olmaktadir. Ogretmenlerin ders ici ve di-
sinda uygulayabilecekleri yontemlerle 6grencilerin icsel ve digsal moti-
vasyonlarini artirmak mimkiindir. Motivasyon kavrami ele alinirken bu
alanda yazilmis makalelere ek olarak giincel web siteleri de incelenerek
motivasyon kavraminin algilanmasindaki degisime de odaklanilmaya ca-
lis1ld1. Motivasyon artiran irtinlerin pazarlanmasi ve satisi ile motivasyon
kavraminin kapitalist sisteme entegre oldugunu sdylemek mumkinddr.
Buna ek olarak; motivasyon kavraminin, is verimliligi {izerinden insanin
bir makine olarak ele alinmasi ve kisisel 6zerklik illiizyonu, bu siirecin
kapitalist diizenin egemenlik alanina girdigine isaret etmektedir.
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EGITIM YAPILARINDA SEMBOLIZMIiN DEGISiM
UZERINDEN INCELENMESI

Merve AYDOGDU*

Mimarlik, varligin biitin alanlarini kapsayan bir disiplindir.
Kiiltiirel bakimdan biitiin birikimin disa vurumu, medeniyetin yansiyan
yizidir. Barinma, yonetme, ibadet, saglik, egitim, savunma, temizlik,
spor gibi ihtiyaclardan hangisine yonelik olursa olsun, bunlarin tamami
mimari mekandan bagimsiz degildir. Bundan dolay: insanoglu, stirekli
mekan ile mesgul olmustur.

Mimar, mekan: tasarlarken yapiy1 olusturan bilesenleri, malzeme-
leri sekillendirerek fiziksel bir yapi1 olusturur. Fiziksel yapiy1 tasarlarken
ekonomik girdiler, insanlarin degisen ihtiyaclari ve yasam tarzlari, tekno-
lojik gelismeler, zamanla ve cografyayla degisen doga gibi birtakim para-
metrelerden yola ¢ikar ve bu parametreler dogrultusunda mimari iiriiniin
bicimlenisini gerceklestirir. Bu parametreler, tasarimin bilesenleri olarak
yapinin bicimlenmesini belirleyen arka yapiyi, mimarlik nesnesinin iceri-
gini olusturur. Mimarinin temel faaliyeti olan bicimlendirme eylemi bir
arka yap1 baglaminda gerceklesir.

Bununla birlikte bir mimari esere veya eserin boliimlerine dair ya-
pilan alternatif okumalarda, ¢cogunlukla metafizik temellere isnat edilen,
mimarinin tasarimini dogrudan ilgilendiren/etkileyen birtakim unsurlar
da mevcuttur. Bilhassa mimari bir dil olusturucusu olmalar: bakimindan,
mimarlig1 gerek formel gerekse yapisal olarak etkileyen bu etmenlerden
birisi de sembollerdir.

Mimarlik, kavramlar ve sembollerle calisan bir iletisim dilidir ve bir
mimar bunlar bi¢gimlerle dile getirir. Kavram ve sembollerle bi¢imler ara-

*Merve Aydogdu - Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Mimari Koruma ve Restorasyon
Bolimii 2021 Mezunu
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sindaki cok katmanli iliskinin dogmasi mimarlarin araclaridir. Bir iletisim
araci olarak mimarlik duragan degildir. Kiiltiir, sosyal olusumlar, inang
ve yasam sekilleri onu etkiler. Tiim dis formlar gizlenmis bir i¢ gercekli-
ge, manevi 6ze dogru tamamlanir. Le Corbusier’in (1887-1965) ifadesi ile
“Mimarinin islevselliginin 6tesinde plastik bir olgu” oldugundan hareket
edersek mimarinin estetik ve sembolik tarafina vasil olmak mimkiin olur.
Mimarinin bu boyutu, somut olandan yola ¢ikarak soyut olan arasindaki
gecisi temin eden cift tarafli gidis-gelisi ortaya koymaktadir.

Sembolizm

Sembol, anlasilmasi ya da algilanmasi zor olan bir diisince ya da
varlik hakkinda benzerlik, uygunluk ve biitiinliik gibi cesitli yollarla bir
grup insanin ittifak ettigi ve belli bir anlam yiikledigi isaretlerdir. Terim
manasi ise gecici olanda ebedi olanin goriiniir hale gelmesi, yar1 yariya
seffaflasmasi halidir. Semboller manevi olan1 maddi olanda somutlastir-
ma bakimindan diisiintldigiinde, soyut ve manevi hakikatle irtibat imka-
ni1saglamakta, diistinceye baska yeni kanallar agcmakta ve maddi olan kar-
sisinda farkli bakis acilar1 olusturmaktadir. Gustav Mensching’e gore her
sey sembol olabilir fakat hicbir sey kendiliginden sembol degildir. Sembol,
bir insanin veya toplumun tesis ettigi seydir. Sembolizm ise; bir sozii, bir
diistinceyi, mesaji, inanis1 ya da kdltiirel bir yaklasimi, cesitli simge ve
isaretlerle yorumlayarak ifadelendirmeye imkan saglamaktir. Sembolik
dil ve sembolizmin diinyasi, biitin somut durumlarin 6tesinde yer alir.
Bedeni anlamlandiran ruh gibi, sonsuz metafizik cagrisimlari ve anlamsal
seffaflig1 ile kimi olgular: ve nesneleri farkli diisiince ytizeylerine yiikselt-
mektedir. Bir diisiincenin veya olayin sayilar ve sekillerle anlatilmasiyla,
insanlarin diistince ve hislerinde var olan ve ancak sezebildigi hakikatleri
somutlastirabilmeyi saglamaktadir. Bir imge, ancak ¢okca kullanilmak ya
da yinelenmek suretiyle veya zaman icinde bircok alicida ayni karsiligi
uyandirirsa sembol degeri kazanabilir.

Mimaride Sembolizm

Diinya tarihi kadar eski oldugunu varsaydigimiz mimarlikta sem-
bolizm, ilk caglardan itibaren, cesitli totem ve heykellerden biiyiik ve
anitsal yapilara kadar karsilasilan 6érneklerin tamamina yakininin kutsal
olan ile bag kuran mimari olusumlar olduklar1 gézlemlenmektedir. Bu
durum, kutsal kavraminin, metafizik sdyleme en yakin ve kisisel cikarima
en yatkin dillerden birisi olan sembolik dilin mimari eserler vasitasiyla
aktarilmasi seklinde yorumlanabilir. Boylece sembolizm; kutsalin yoru-
munu mimkiin kilan teorik sifreyi sunarak, pek cok dinde inanila gelen
ve su anki tecriibe diizleminde algilanamayan dlemin temsil edilmesini
kolaylastirmis olmaktadair.

TOPLUMSAL DEGiSiM Okulda Okulda
Degisim Motivasyon

93



94

Mimari olarak insa edilmis cevrenin, icinde barindirdigi anitla-
r1, evleri, meydanlari, yollar1 ve mabetleriyle birlikte biitiin yapilarinin,
gecmis ve gelecegin tamamiyla bir diyalog halinde oldugu diistintliirse,
mimarligin bir iletisim kurma ve temsil etme bicimi olarak sdyledigi ve
sOyleyecegi ¢cok s6zi vardir. Mimarligin temsil ettiklerini anlayabilmenin
en ideal yolu, sonuc iiriini olan yapilari gerek yapisal gerekse form baki-
mindan ifade ettikleriyle ve tarihleri boyunca kendilerine yiiklenen an-
lamlarla birlikte detaylandirarak incelemektir.

M. Suat Bergil, Tiirk mimarliginin geometrik érgiitlenmesinde i te-
mel etkenin varligindan s6z etmektedir: Bunlardan birincisi capraz, yani
birbirini dik kesen eksenler; ikincisi her seyi ortme ve kucaklama kaygis;
tclnctsi de dikeylik, ayakta dik durmadir. Her biri mitolojik ve dinsel
kokenlerden gelmektedir. Birinci etken doért ana yoniin, cennetin dort 1r-
magini; ikincisi gokyiizliniin 6rttiigi yeryiiziinii; ticlinciisi ise yeryiziiyle
gOkytiztiint birbirine baglayan diinya agacini simgeler. Arastirmaci, bu acik-
lamadan sonra orneklere gecerek medreselerin dik eksenli planini birinci-
ye, kubbeyle ortiilti camiyi ikinciye 6rnek olarak gosterir. Sivri kiilahlariyla
birer kule gibi ytikselen Anadolu kiimbetlerinin 6liilerin goge yiikselisini
anlattigini soyleyerek de bunlarin ticiinciiye 6rnek oldugunu belirtir.

Ayni arastirmact mimar, bu {i¢ temel tasarim yaklasiminin gocebe
yasam bicimleriyle de uyum i¢inde oldugunu anlatir. Capraz eksenler, yata-
y1bir at, diiseyi de iistiindeki binici ile tanimlanabilecek bir siivariyi, dikey-
ligin bir cadirin tstiindeki delikten yiikselen dumani anlattigini belirtir ve
bunun da bir evi, yuvay1 simgeledigini sdyler. Her seyi 6rten, kucaklayanin
da istt yuvarlak gok kubbe ile ortiilii diiz ovalar: anlattigini, bu bi¢imin
yurt adi verilen cadirlara yansimis oldugunu belirtir. Bu 6rneklerin gos-
terdigi gibi, mimarlikta sembolizm, ytizeysel bir olgudan ¢ok daha fazlasi,
derinlere inen karmasik duygu, deneyim ve icgiidiilere dayanan, davranis
bicimlerinden, gelenek ve aliskanliklardan kaynaklanmaktadir.

Egitim Yapilar:

Egitim, hic siiphe yok ki toplumda gelismisligin en 6nemli gosterge-
lerinden biridir. Egitim yapilari, sadece kullanicilarinin barinma ihtiyaci-
na cevap veren yapilar degildir. Ayn1 zamanda yeni 6grenme yontemleri,
sunulan olanakla beraber toplum kiltiiriintin gelismesini sagladig1 yapi-
lardir. Tarih boyunca toplumlar, her donem kendine 6zgii egitim 6zellikleri
ve egitim mekanlari ile yeni sistemler olusturmustur ve siiphesiz toplumsal
ve beseri ihtiyaclar1 karsilamak iizere olusturulan kurumlarin en gelismis,
dinamik ve faal olanlar1 arasinda okul vardair.

Okul; gerek simdiki anlam diinyamizda var olan sekliyle gerekse
gecmiste medrese, sibyan mektebi, nizamiye olarak adlandirilan sekliyle
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bu séylemi dikkate alan birtakim diistintiirler tarafindan, hayat karsisinda-
ki ideal mekan, hatta “mabed” olarak nitelendirilirken icinde gérev yapan
“ruh mimar1” 6gretmeni ile birlikte “mana 4lemine” gotiiren yol olarak
kabul edilmektedir.

Medrese Mimarisinin Okul Mimarisi ile Karsilastirilmasi

Bu boliimde simdiye kadar 6grenmis oldugumuz mimaride sembo-
lizm kavrami, medrese mimarisi ile okul mimarisi tizerinden karsilastir-
mali olarak incelecektir.

Mimari Plan ve Elemanlari (Ta¢ Kapi/Portal, Pencere, Eyvan, Sebil,
Avlu, Havuz/Sadirvan)

Mimariye anlam kazandiran cesitli unsurlar vardir. Bunlardan en
onemlileri mimari diizeni ifade eden plan diizlemi ve mimariyi parcadan
biitline gotiiren yap1 elemanlaridir.

Mimari Plan

Klasik medrese plan tipi, iklim sartlarina goére acik ve kapali avlulu
medreseler olarak ikiye ayrilmaktadir. Genellikle sicak iklimin yasandigi
bolgelerde acik avlulu, soguk iklimim yasandigi bolgelerde ise kapali av-
lulu plan tipi kullanilmastir.

Ack Aviu, 2 Eyvank Medrese Orncyl
Kapals Aviuky, 4 Eyvank Medrese Ornedl
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Resim 1: Medrese Plan Tipi Ornegi sematik gosterimi®

Acik avlulu plan tipi medreseler, genel olarak merkezde avlu olmak
lizere merkezi planli, dort eyvanly, avlu etrafini cevreleyen revaklar ve bu re-

127 Maide Berfu Bayraktar, Bahtiyar Eroglu, Medreselerden Yeni Nesil Ideal Egitim Yapilarina,
20109.
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vaklarin arkasinda siralanan odalardan olusmaktadir. Giris tac kapi ve ize-
ri tonoz Ortiild bir eyvan ile saglanmaktadir. Bu eyvanin yanlarinda farkl: is-
levlerde kullanilan odalar vardir. Girisin hemen karsisinda ana eyvan ve bu
eyvanlarin hemen yaninda birer biiytik oda bulunmaktadir. Bu odalar mi-
derris odasi, kislik dershane veya tiirbe olarak kullanilmaktadir. Avlunun
etrafina siralanan odalar, medresede gorevlilerin veya 6grencilerin ¢alisma,
dinlenme ve barinma yerleridir. Bu odalarin ortalarinda genellikle eyvan
bulunmaktadir. Kapali avlulu plan tipinde de diizen hemen hemen ayni
olup ortadaki avlu tizeri kubbe ile ortilmustiir. Genellikle de yanlardaki
eyvanlar bulunmamaktadir. Ayrica acik avlu tipinde iki katli 6rnekler mev-
cut iken kapali avlulu medreseler tek katli olarak insa edilmistir.'*® Med-
rese binalari, ylizyillar icerisinde biriktirilerek olusturulan bir kiltirin
irtintidiir. Kékenine inildigi zaman Tiirk Evi plan tipi karsimiza cikar. {1k
ev tipimiz olan otag, tek odali gbcebe cadiridir (oda kelimesinin kokeni
de otag1 kelimesine dayanmaktadir). Otaglarin birlestirilmesi ile de daha
kompleks yapilar elde edilmistir. Bu birlesim sirasinda iki otagi arasin-
daki boslugun tizeri ortiilmesi ile eyvanlar olusmustur.'?® Yerlesik hayata
gecis ile birlikte yapilarda ahsap ve tasin kullanimi baslamistir. Birikim
ile olusan giizellik diisiincesi daha cok ahsap ve tasin islemelerinde go-
rilmektedir. Bu da giizellik diisiincesinin detaylar iizerinden aktarilmaya
calisildigini gostermektedir. Genel olarak gortiniiste veya biiyiik olanda
glizellik diisiincesi geri plana atilmamis fakat sadelik esasa alinmistir.'*

Resim 2: Ekmekgizade Ahmet Pasa Medresesi

128 Ayse Zisan Furat, Egitim-Mimari Iliskisi Acisindan Kurulus Dénemi Osmanh Medreseleri, 1.U.
llahiyat Fakiiltesi Dergisi 8. Say1, Istanbul, 2003.

129 Turgut Canserver, Osmanl Sehri, Istanbul, 2016.
130 Ara Altun, Orta Asya Tiirk Sanati ile Anadoluda Selguklu ve Beylikler Mimarisi, 1988, s. 33-44.
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Genel olarak Klasik Osmanli mimarisinin kékeninde; sade, hareket
kabiliyetini engellemeyecek ve hatta kolaylastiracak, giizelligi biytiklikten
ziyade detayda olusturan bir anlayis s6z konusudur. Bu anlayisin olusma-
sinda Islami kurallar ve tavsiyelerin etkisi biiyiiktiir. Ornegin, Islamiyet’te
israf etmek ve gereksiz harcama yapmak yasaklanmistir. Bu diistur ile fay-
dalilik veya giizellik katmayan bir unsur, bina insasina katilmamaistir. Bir
baska unsur ise vahdet inanci ve bunun mekédna yansimasi: olarak meka-
nin biitiinligii olgusudur. Mekan bir biitiin olarak ele alinmis, bununla
birlikte biitiiniin parcalariyla olan iliskisi ve uyumu da 6énemli olmustur.
Egitim binalarimiz da aym kilttir dogrusunda ortaya ¢ikmaistir. Binalarin
kiilttire uygun olmasi, estetik ve kiltiirel inceliklerimizi yansitmasi ve ku-
rum kiltiird olusturmasi agisindan biiyilk 6nem arz etmektedir.”®! Glini-
miizde egitim yapilari, istisnalar disinda biiyiik cogunlukla sartnamelere
uygun hazirlanmais, tek tip plan diizeni olan yapilardir. Genellikle diisiik
standartli, yer yon ve baglam farkliliklarini gézetmeyen, mekén biitiinli-
giinden ve estetikten uzak yapilardir.’

Resim 3: Vali Necati Cetinkaya Ortaokulu

Kapilar

Kapilar iki mekani birbirine baglayan gecis elemanlari, duvar gibi
salt kiitlelerin icindeki bosluk, sokak ve caddenin bitip bir mekanin bas-
ladigini ifade eden baslangic noktasidir. Kap: sayesinde bilinmeyenler
bilinir, gériinmeyenler ise gortiniir hale gelir. Boylelikle kapilar, yeni ha-
yatlarin baslangici, yeni olana dogru yénelim ve atilan adimdir.' iki cesit

131 Turgut Cansever, Islam>da Sehir ve Mimari, Istanbul, 2016.

132 Rabia Hilal Katircy, Egitim Yapilarinda Mimari Tasarim ve Kullanici Tliskisinin Degerlendirilmesi:
Santral [stanbul, Istanbul, 2016.

133 Ahmet Cayc1, [slam Mimarisinde Anlam ve Sembol, Konya, Ekim 2017.
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kapt mevcuttu: Ayni yapi icerisinde bir mekdndan digerine gecisi saglayan
kapilar ve anit eserlerin 6n cephesini olusturan tac¢ kapilar. Kapilar; diinya-
sal olandan dinsel olana, tehlikeli olandan korunakli olana gecisi, yasamin
bir asamasindan Oteki asamasina gecisi, hatta yasamla 6liim arasindaki si-
nir1 simgeler.** Klasik Osmanli medreselerinde genellikle ic mekan kapilari
normal insan boyundan daha kii¢iik yapilmistir. Baslica sebebi disaridaki
sicak veya soguk havanin iceriye girmesini 6nlemek olmakla beraber basini
kapidan egerek mekana girmek sureti ile bir edep 6gretisi s6z konusudur.!*
Tac, hiikiimdarlarin basina taktigi, giic ve iktidarin simgesi olan bashiga ve-
rilen isimdir."*® Ta¢, hiikiimdarin siyasi gliciint temsil eden bir sembol ise
tac kapilarda devletin kendini takdim edecegi mekan, gerek mimariye haki-
miyeti, yiiksekligi ile gerekse siislemeleriyle yapiy: dis diinyaya sunan, giicii
ve iktidari simgeleyen elemanlaridir. Yapilarin 6n cephelerini siisleyerek
yapiya davetkar bir fonksiyon kazandirmistir.’®” Ayni zamanda 6zel bir ala-
na gecildigini de vurgulamak amacini tasimaktadir. Insanlar da bu yapilara
girerken davranislarini ona gore diizenlemektedirler.'s®

Resim 4: Konya Ince Minareli Medrese Ta¢ Kapist
Giiniimiizde yonetmelikler ile belirlenmis olan okul kapilary;

* Biitin girislerde riizgarlik yapilmali, carpma kapilardan kacginil-
mali, kapilar disari acilir sekilde diisiiniilmeli ve ¢ift kanat yapilmalidir.
Riizgarlik dis giris kapisi ferforje demir profil olmalidir.

* Saydamlik, modern mimarinin 6nemli noktalarindandir. Bu yiiz-
den okul binalarinda da genellikle cam kullanimi tercih edilmektedir. Gi-
ris kapilarinin camli béliimleri ve yanlarda yapilan sabit camlar h =90 cm
dolu kisimlardan sonra baslatilmalidir.

134 Ustiin Alsac, Mimarlikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010.

135 Aysen Atabey, Tiirk Mimarisinde Kapilar,www.kibrisgazetesi.com, Kibris, 2016.
136 http://www.tdk.gov.tr

137 Ahmet Gayc1, Islam Mimarisinde Anlam ve Sembol, Konya, Ekim 2017.

138 Ustiin Alsag, Mimarlikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010.
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* Derslik kapilar: kanat genisligi 1.00 m’den az olmamali ve korido-
ra dogru 180 derece acilmalidir.

* Koridorlarin aydinlanmasina imkéan vermek icin derslik kapilari-
nin Gstiinde bant pencere yapilmalidir.

* Tuvalet giris kapilarinin kanat genisligi 90 cm, kabin kapilar ka-
nat genisligi 80 cm’den az olmamalidir.’®

Gorildigi gibi glintimiizde kapilarin sembolik anlamlari izerine,
konusulanlarin aksine, sadece kullanim amaci distintilerek yasalastiril-
ma yapilmistir. Tek tip projenin yanlis etkisi ile bir anlam ifade etmeyen
birbirinin kopyasi elemanlar haline gelmistir.
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Resim 5: Akhisar Anadolu Imam Hatip Lisesi giris kapist
Pencereler

Pencereler, mimari olarak adlandirilan mekén ile dis diinya arasin-
daki baglant1 unsurlari, sinirhi alan ile sinirsiz alan arasindaki gecis ve
kaynasma vasitasi, bunlarda birlikte sayesinde 1s1g1/nuru mekanlara ulas-
tiran ve boylece mekani anlamli hale getiren yapi elemanlaridir. Isik, bili-
min ve medeniyetin semboli olarak algilanmaktadir. Bunun sonucu ola-
rak mekadn boyutuna gecmesi pencereler vasitasiyladir. Boylelikle insan,
kapali mekanlardan medeniyete katki saglamistir.'*® Pencereler mimaride
her zaman 6nemsenmis olup siitunlarla, yontularla, siisleme 6geleriyle
donatilarak vurgulanmislardir. Yap: iizerinde pencere kullanimiyla bos-
luklarla doluluklar arasinda bir denge, bir uyum saglanmak istenmis. Ki-
ciik pencereler ice kapaliligl, korunmay: anlatirken biiyiik pencereler disa
aciklig1, saydamlig1 anlatmak amaci ile kullanilmastir. Insanlar pencereyi
gOze, gozii de pencereye benzetmisler, onun disarisinin goriilmesini de
15181n iceri girmesini de saglamasi “...gercek 151§1n1in ruha girmesi...” sek-
linde simgesel anlatimlarla ifade edilmeye ¢alisilmistir.'*!

139 T.C. MEB, Egitim Yapilar: Mimari Proje Hazirlanmasi Genel Ilkeleri.
140 Ahmet Gayci, Islam Mimarisinde Anlam ve Sembol, Konya, Ekim 2017.
141 Ustiin Alsac, Mimarlikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010.
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Mimarideki ritim, tekrar eden unsurlardan dolay: esere hareket ve
zaman kazandirmaktadir. Pencerelerdeki belirli bir sira ve diizene gore
dizilis de ritmik boyutu ifade etmektedir. Pencereler yapiya hareket ve za-
man kazandirmasinin yani sira mimarinin 0ziinii olusturan geometrik
tasarima da ornek olarak gosterilebilir.'*?

Tim bu bahsedilen anlamlarin tamamini kapsayan Klasik Osmanli
medrese pencereleri genellikle kemerlidir. Tas malzemenin bosluk gecimi
icin 6nemli olan bu detay, ayni1 zamanda kemerin iki farkli noktay: birlestir-
me 0zelligi, pencerenin iki farkli mekan arasindaki baglantisina atfedilmistir.

& Ganar Cangiil

Resim 6: Amcazade Hiiseyin Pasa Medresesi Stbyan Mektebi pencere dizilimi

Guntmiizde okullardaki pencere tasarimlar: yonetmelikler ile be-
lirlenmistir:

* Dersliklerde pencere alaninin, derslik alanina orani, 1/4 - 1/2 ara-
sinda olmalidir.

* Derslik pencereleri, bitmis doseme kotu tizeri h = 90 cm’den basla-
mali, pencere yiiksekligi h = 180 cm olmalidir.

* Pencere agilimlar: istte vasistas, altta acilir kanat olarak diizen-
lenmeli, acilir kanat genisligi 80 cm’den fazla olmamali, vasistaslar basta
ve sonda olmak iizere en az 2 adet yapilmalidir.'** Maddelerden de anlasi-
lacag tizere yonetmelikte pencereler kullanislilik, mekanin yeteri kadar
151k alabilmesi ve giivenlik 6nlemleri alma amaci ile tasarlanmaktadir.

142 Dogan Kuban, Mimarlik Kavramlari, Istanbul, Ekim 2010, s. 64.
143 T.C. MEB, Egitim Yapilart Mimari Proje Hazirlanmasi Genel Ilkeleri.
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Resim 7: Sehit Murat Akdemir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi pencere dizi-
limi
Eyvan

Eyvan, tic duvarin sinirladigi tizeri tonoz veya kubbe ile kapatilmis,
cephesi i¢ avluya acilan, zemini ylikseltilmis, sinirlandirilmis alandir. Mi-
marinin odak noktasini olusturur. Eyvanlar sembolik olarak yonii ifade et-
mektedir. Alemdeki dért yénti ve bunun mimarideki gériiniimiinii eyvan
gibi mekanlar saglamistir. DOrt yon yerytiziintin simgesi olarak da kabul
edilmektedir.'*

Medrese tipolojisinin olusumunda en 6nemli faktorlerden olan ey-
van, okul mimarisinde kullanilmamaktadir.

Resim 8: Konya Sir¢aly Medrese

144 Alev Eraslan, Ortagag Tiirk Mimarhiginda Eyvan Kullaniminda Mekan-Islev fligkisi, Megaron
Dergisi 3. Says, Istanbul, 2012.
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Revak

Acik avlulu medrese tipinde avlunun cevresini saran revaklar ic¢
mekan ile dis mekan arasindaki baglanti mekanlaridir. Siitun ve ayakla-
rin tasidigi kemerlerin izerine kubbe veya tonozlarla ortiili mekanlardir.
Gecis mekani olan revaklar, golgelik gorevini gortirler. Revak striktiird ile
mimariye hareketlilik katmaktadir.!®

Okul mimarisinde de her yap1 6rneginde rastlanilmasa da yar1 acik
mekan olarak adlandirilan alanlar mevcuttur. Direkler ile ytikseltilmis,
uzeri sundurma cati ile ortiili mekanlardir. Fakat bu alanlar revaklar gibi
genel tipolojiyi etkileyecek sayida degillerdir.

Resim 9: Siileymaniye Medreseleri revaklar

Avlu

Medrese mimarisinde merkezi olusturan alandir. Diger birimlerin
acildigl yer olmasiyla baglanti noktasi ve denetleyici bir unsur olmustur.
Biiytiik 6lcekli yapilarda tabiattan bir parca yahut aydinlanma problemine
¢Ozim araci olarak kullanilmaktadir. Genellikle tizeri acik olmakla birlik-
te tizeri kubbe veya tonozla kapatilmis 6rnekleri de vardir. Medreselerde
i¢ avlunun en giizel 6rnekleri verilmistir. Avlunun ortasina konulan ha-
vuz ve cinar agact ile biitiinlik saglanmigtir.'#®

Avlu, kalin ve yiiksek duvarlarla cevrelenmis, duvar tizerindeki
mazgal pencerelerle donatilmis ve tag kapi ile siislenmis bir mekan olarak
kendi icinde kiiciik alemi andirir. Taraf olmaktan ve dis diinyadan soyut-
lanan mekan, biitiin ihtiyaclar: kendi icinde ¢cozer. Nitekim medreselerde
tac kapidan iceri giren 6grenci, dis diinyadan kendini tamamen tecrit ede-

145 http://lwww.tdk.gov.tr
146 Zehra Odabasi, Karatay Medresesi'nin Bicimlendirilmesi ve Mimari Anlam Boyutu, Konya, 2016.
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rek farkl: bir mekdn deneyimlemis olur. Bu, Orta Cag’in egitim algisinin
bir sonucudur. Boyle bir ortamda 6grenci, sadece dersleriyle mesgul olur,
bu da beraberinde basariy: getirir.'*’

Okul mimarisinde merkezi bir avlu anlayisindan uzaklasilmis olsa
da genellikle okul binasi 6ntinde bir bahce tasarlanmistir. Daha cok 6g-
rencilerin ders arasinda vakit gecirme alani olarak diistintilen bahceler,
yesilden uzak bir beton y1gin1 haline gelmistir

Resim 10: Amcazade Hiiseyin Pasa Medresesi avlusu

Son yillarda doga ile kopmanin ciddi tesirlerini yasayan egitimciler
“Okul yapis1 doga ile biitiinlesik olmali.” anlayisini benimsemisler ve egi-
tim yapaisi ile bahge fikrini ayrilmaz bir parca olarak gormitislerdir. Gecmis
orneklerden anlasildig: gibi bu, isabetli bir diistincedir.

Havuz/Sadirvan

Avlu icerisindeki havuz mekanin merkezini olusturmaktadir. Avlu,
uzeri orti ile kapatilmis medreselerde i¢ avlu ortasindaki havuz ve onun
ustiindeki ortiistine acilan aydinlatma feneriyle biitiinlesir. Bu, su ve
semavat gibi iki 6nemli unsurun bilesenleri olarak degerlendirilmistir.
Medrese yapilarinin olmazsa olmazi havuzlarin bazilarinin astronomik
amaclara yonelik kullanildig: diisiincesi ¢ok yaygindir. Ozellikle gece ka-
ranlig1 ortaminda havuz tizerine yansimasiyla gokytiiztiniin belli hareket-
leri ve degisiklikleri izlenmektedir. Sadirvan yapilari ise mimari ile bi-
tiinlesen hem fonksiyonel hem de psikolojik rahatlamanin kaynagi olan

147 Ahmet Caycl, [slam Mimarisinde Anlam ve Sembol, Konya, Ekim 2017.

TOPLUMSAL DEGiSiM Okulda Egitim Yapilarinda Sembolizmin
Degisim Degisim Uzerinden incelenmesi

103



104

su yapilaridir. Su, liilelerinden ve fiskiyelerden her zaman aktig1 icin o
giinlin tanimina uygun olarak sad ve revan, yani ¢ok akan daima akan
anlaminda sadirvan kelimesi kullanilmistir.'*® Giiniimiizde ise su kithgi
nedeniyle lileler musluklara dontismistiir, havuz veya sadirvanlar ces-
melere doniismektedir. Baz1 okul yapilarinda artik cesmeler de mevcut
degildir.

Tasiyic1, Gegis ve Ortii Elemanlar: (Siitun, Kemer, Tonoz, Kubbe
vb.)

Mimari, mekani sinirlama isidir. Sinirli mekanin da ustinin oOr-
tilmesi/kapatilmas: gerekir. Bu ortii sistemini de tasiyacak bir sisteme
ihtiyac vardir. Medreseler duvarlar, kemer ve kubbe gibi tamamen tasiyi-
cilardan olusmaktadir. Okul mimarisinde duvarlar tasiyici 6gelikten cik-
mis olup yerini kolon-kiris sistemine birakmistir. Cok katli egitim yapilar1
yapmamiza olanak saglayan bu sistem, basta cok katli yap1 olarak ve tasi-
yicilarin esnek ve estetik olmamasi ile yeni yontem ve ¢6ziim aramalarina
gidilmistir.'*

Ayak ve Siitunlar

Silindir biciminde tasiyici direk olarak adlandirilan siitunlar, mi-
maride duvarin agirligina, kapaliligina karsi dikme, siitun gibi tasiyici
ogeler hafifligi, disa aciklig1 yansitan 6gelerdir. Bunun yaninda biytklik-
leri ve kalinliklariyla otoriteyi de simgelemektedir. Stitun, kolon, direk
gibi dikmeler 6nemli yap1 6geleri olup tasitici 6zelliklerinin yaninda dizi
biciminde kullanildiklari zaman sinirlayici 6zellik de tasimaktadirlar. St-
tunlar salt bir kiitle olmaktan ziyade bashik govde ve ayak kisimlarindan
olusmakta olup o6zellikle ayak ve baslik kisimlarindaki sanatli gosterim
ile dikkat cekmislerdir. Medreselerde genellikle revak ve eyvanlarin st
ortiilerini tasimada kullanilmaktadir.'*®

Okul mimarisinde kolon olarak karsimiza ¢ikan tasiyici eleman,
her ne kadar islev olarak ayni goriinse de arkasindaki anlam ve sanatli gos-
terge olarak medreselerde kullanilan stitunlardan ayri distniilmelidir.

148 Ahmet Cayci, [slam Mimarisinde Anlam ve Sembol, Konya, Ekim 2017.
149 Ahmet Gayci, Islam Mimarisinde Anlam ve Sembol, Konya, Ekim 2017.
150 Ahmet Caycl, Islam Mimarisinde Anlam ve Sembol, Konya, Ekim 2017.
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Resim 11: Nizdmiilmiilk ve Nizamiye Medreseleri ayak ve siitunlart

Duvarlar

Duvarlar, mimarinin en temel sinir elemani olarak ilk zamanlar-
dan beri kullanilmistir. Diiseyligi, derinligi, yerden olan yiiksekligi, geci-
rimsizligi ile kendi 6lceklerini ve olusturduklar: mekédn: tanimlarlar.!™
Gec¢misten giliniimiize her zaman da saglamligin, korunakli bir barinagin
simgesi olmustur. Onlarin boliicii ve insan etkinliklerini birbirinden ayi-
ric1 bir 6zelligi vardir.

Okul mimarisinde her ne kadar seffaflik ve esneklik diisiincesi ile
daha cok aciklikli mekanlara dogru gidilse de duvarlarin sinirlandirica
Ozelikleri hicbir devirde kaybolmadan devam etmektedir.

Kemer

Kemer, iki stitun veya ayagl, Uistten yarim cember, basik egri, se-
petkulpu gibi bicimlerle birbirine baglayan ve tizerine gelen duvar agir-
liklarini iki yanindaki ayaklara, stitunlara ileten baglantidir.'**Kemerler,
yapim yontemleri ile geleneksel kiiltiirlerin hiyerarsisini gosteren bir ya-
pidadir. Onceki kiiltiirlerde halk birbirine benzer bireylerden olusmakta,
en iistte bulunan kral ya da sultan da onlar1 birlestirici bir islev gormekte-
dir. Kemeri olusturan unsurlar ile bliyiik bir benzerlik gostermektedir.'>®

151 Semra Arslan Selguk, Arzu Goéneng Sorgug, Stmirlanmigtan Simira: Simirdan Arayiize: Sayisal-
dan Fiziksele, Mimarlik Dergisi, 388. Say1, 2016.

152 hitp://www.tdk.gov.tr
153 Ustiin Alsac, Mimarikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010

TOPLUMSAL DEGiSiM Okulda Egitim Yapilarinda Sembolizmin 105
Degisim Degisim Uzerinden incelenmesi


http://www.tdk.gov.tr/

106

Glintimiizde genis acikliklar1 gecmek icin ddiz bir kiris kullanilir.
Artik kilit tas1 gibi striiktiirel 6nemi olan bir 68e yoktur. Kirisi olusturan
elemanlar ise homojen bir bicimde olusturulan donatili betondur. Kirisin
her bolimi ayni ya da benzer gerilimlerin etkisi altinda kalir. Ginimu-
ziin demokratik toplumlari da asama sirasi gozeten bir yapiya sahip degil-
dir. Kilit noktalar1 yoktur, bireyleri yasalar karsisinda esit sayilir.'>*

Resim 12: Ekmekcizade Ahmet Pasa Medresesi revak kemerleri

Cat1

Mimaride catilar 6nemli bir yere sahiptir. Yalnizca striiktiirleri aci-
sindan degil, yapiy1 dis etkilere kars: korumalar: ve daha da 6nemlisi ya-
piy1 bitirdikleri icindir. Paul Jacques Grillo, “Bir yapinin en 6nemli yeri
catisidir. Insanlar duvarsiz yapilarda yasamiglar ama catis1 olmayanlarda
asla oturmamuislardir.” demistir. Kimi mimarlar catiyr yapinin besinci
yizii olarak kabul eder, bununla onun da 6teki dort yiizii gibi 6zenle di-
zenlenmesi gerektigini anlatmak istenmektedirler.!

Diiz cati cogu kez bir bitmemislik duygusu uyandirir. Bu nedenle cag-
das yapilarda disa tasan sacaklar ve yiiksek koruyucu duvarlar (parapetler)
yapilarak bu engellenmeye calisilmaktadir. Bunun yaninda catilarin disa
tasan parcalari olan sacaklarin da simgesel anlamlar: vardir. Sacaklar, hem
bir yapinin disina yagmur ya da giinesten korunma olanag: saglar hem de
catinin en kolay goriinen boélimi olarak yapinin koruyucu oldugu imgesini
yansitir. Bazi kiilttirlerde bu parca stislemelerle de vurgulanmistir. Osmanl
Imparatorlugu’nun son dénem mimarhi§inda disa tasan sacak oldukca yay-
gin bir bicimde kullanilmis, o ddnemin bir 6zelligi durumuna gelmistir.!

154 Ustiin Alsac, Mimarikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010
155 Ustiin Alsac, Mimarikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010.
156 Ustiin Alsac, Mimarikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010.
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Sacak baska bir yap1 6gesiyle, kapiyla tizerine de uygulanir, boylece
o yapiya giris ve cikista korunakli bir yar1 acik alan olusturulur. Bu hem
geleneksel hem de cagdas yapilarda pek cok yerde kullanilmaistir.'”

Medreselerde bacalar da bir cat1 6gesi olarak tasarimlarda ele alin-
digindan, bu ve benzeri 6gelerin yerlestirilisine 6zen gosterildiginden,
yapilarin ve kentlerin goriintisleri bozulmuyor, tam tersine, onlarin ayirt
edici bir 6zelligi haline gelmektedir. Fakat giintimiizdeki giines enerjisiy-
le calisan 1siticilar, canak antenler, su depolarinda oldugu gibi denetimsiz
bir bicimde kullanildiklar1 zaman hem yapilarin hem de kentlerin goru-
niisi olumsuz yonde etkilenmektedir.!®

Resim 13: Amcazade Hiiseyin Pasa Medresesi cat1 goriintisii

Siisleme Elemanlar: (Mukarnas, Renk, Tezyin vb.)

Paleolitik Cag’dan itibaren insanoglu yasadig1 mekani farkli neden-
lerle siislemistir. Siislemeye de devam etmektedir. Biittinlestirici mimari
anlayisa hakim olan medreselerde sanat ve estetik deger, detaylarda 6zel-
likle de stislemeler ile verilmeye calisilmistir. Kubbe igleri, stitun baslikla-
r1 6zellikle de ta¢ kapilarda hem Islam sanatinda kullanilan motifler hem
de Tiirklerin Islamiyet 6ncesi dénemlerine 6zgii desen ve motiflerinden
olusan zengin bir tezyinat gelenegi vardir.'”

Cok cesitli bicimler alabilen bu siislemelerde soyut geometrik oriin-
tiiler evrendeki diizen ile sonsuzlugu simgelerken, bitkisel 6rgeler ise do-
gay1, doga sevgisini dile getirmektedir. Kubbe iclerinde giizel yazi (hat) sa-

157 Ustiin Alsag, Mimarikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010.
158 Ustiin Alsac, Mimarikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010.

159 Abdullah Said Tagdemir, Istanbul'daki Cagdas Camilerin I¢ Mekdn Dekorasyonunun Geleneksel
Tiirk Islam Siisleme Sanatlan Aasindan Incelenmesi, Istanbul, 2018.
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natina agirlik veren Islam kiiltiir yapilari, Peygamber ve Halifelerin adlar:
ve Kuran’dan yapilan alintilarla bezenmistir.

Medreselerde 6zellikle siitun basliklarinda kullanilan mukarnas,
cesitli yap1 boliim ve parcalari arasinda kullanilan ¢ boyutlu bir gecis
0gesi olarak tanimlanir. Dogadaki sarkit ve dikitlere benzeyen bu 6ge, ge-
ometrik bicimlerin bir araya getirilmesi ile olusmaktadir. Bu 6ge, Tiirk-Is-
lam mimarisinin en 6nemli ortak 6zelliklerinden biri olarak stislemeci
amaclarla cesitli yap1 boliimlerinde uygulanmis, yalnizca bir siisleme 6ge-
si degil, ayn1 zamanda ince bir sanat becerisinin simgesi olarak da kulla-
nilmis. Mukarnaslarin ¢ukur bir nis icinde olanlari insanlara, Hz. Muham-
med’in (s.a.v) diisiincelere dalmak amaciyla zaman zaman cekildigi Hira
Dagr'ndaki magaray1 ¢agristirmistir. Ayni zamanda diger siislemelerde
oldugu gibi, geometrik bicimlerinin ise Rahman bilgisini anlattig diisu-
ntlmektedir.'®®

Resim 14: Karatay Medresesi siisleme elemanlar

Renk

Mimarlik bicimler olusturur. Bu bi¢imlerin yiizeyleri 15181 yansitir,
biz de onlar iki 6zelligiyle algilariz: dokulari ve renkleri. Bu 6zellikler
yapiya simgesel anlamlar yiiklemek ve bu anlamlari iletmek amaciyla kul-
lanilmiglardir. Bu, gecmisten beri devam eden bir olgudur.

Medreselerde renkler, géorkemi ya da dayanikliligi vurgulamak, ya-
plya anlam katmak ve islevlerin birbirinden ayrilmasinda, kimi zaman
toplumsal degerleri mekana yansitan birer arac olarak kullanilmislardir.

160 Ustiin Alsac, Mimarikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010.
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Farkli yapi kiitlelerinin vurgulanmasinda ya da bir biitiinlik, uyumluluk
duygusu saglamak i¢in de kullanilmaktadar. ikili, ti¢clii ya da ¢oklu bi¢im-
de kullanilabilen renklerle uyum ya da zitliklar olusturulmasinda ayni za-
manda bina cephelerinin renklerle cekici hale getirilmesinde ya da ¢iplak
malzeme ile yapiya ‘diiriist’ izlenimi verilmek istenmesinde de insanin
yap1 yoluyla psikolojik olarak etki altina alinabilecegini bilen bir mimari

zihniyetin etkisi gorilmektedir.'®!

Okul mimarisinde medreselerin aksine renkler 6zellikle insan psi-
kolojisine etkileri gz ontine alinarak mekan tasariminda biiyiik 6neme
sahip olmustur. Duygular1 olumlu yonde etkilemek icin kullanilan renk,
konsantrasyon ve motivasyon saglayacak ya da dagitacak temel girdiler-

den birisi olarak da tanimlanmaktadir.
Malzeme Ozellikleri

Osmanli mimarlig: genellikle devlet eliyle yapilan ¢cesme, hamam,
medrese, gibi kamu yapilari ile cami ya da tiirbe gibi anitsal yapilarda tas
kullanmistir. Ahsap ise konut, islik, diikkan gibi 6zel kisilere ait ve kalic1

olarak goriilmeyen islevlerde kullanilmaktadair.

Tas, elde edilme ve isleme zorluklar1 nedeniyle, daha cok kalici,
uzun omirli olma oOzelligiyle degerli sayilmis ve énemli yapilarda kul-
lanilan bir malzeme olmustur. Her kiltiirin en 6nemli yapilarinda tas
kullanilmig, bu nedenle de ona saglamlik, koruyuculuk, giivenilirlik gibi
anlamlar yiiklenmistir. Birkac istisna disinda tasla kurulan yapilar o cev-
rede cikan taslarla olusturulmus ve yerel bir malzeme olarak kullanilmis-
tir. Boylece tas, yerelligi de simgelemistir. Klasik Osmanli medreselerinin
biytik cogunlugu yazilan 6zellikleri barindiran tas yapilardan olusmakta-
dir. Tas malzeme yaninda koruma islevi ile demir parmakliklar ve kepenk-
ler, ahsap dograma kapi ve pencereler, su gecirimini 6nlemek icin tist 61-
tide kursun malzeme olarak kullanilmistir. Aydinlatma unsuru olarak
kullanilan camlar, sicaklik ve cesitli sebepler g6z dntinde tutularak kiiciik

miktarda kullanilmaistir.'?

161 Ustiin Alsag, Mimarlikta Anlam ve Anlatim, Girne, 2010.
162 Selguk Miilayim, Aklin [zleri, Istanbul, 2006, s. 234-235.
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KOFEKI TASI MERMER SOVE

TUGLA HATILLI KURSUN KAPLAMA
KESME TAS

Resim 15: Amcazade Hiiseyin Pasa Medresesi Stbyan Mektebi malzeme analizi

Okul mimarisinde, bugiine kadar binalarda beton, tugla ve cam
kullanim1 yaygin iken son yillarda saydamlik ilkesinin de etkisiyle bas-
ta girisleri olmak tizere pek cok bolimii cam malzeme ile yapilmaktadir.
Boylelikle cam, simgesel anlatim araci olmustur.

Sonug¢

Insanlik ilk giinden itibaren, yer aldig1 mekan ve cevresindeki can-
li-cansiz biittin varliklar ile etkilesim icerisindedir. Mekani kendi istekleri
dogrultusunda tasarlarken ayni zamanda mekani olusturan ti¢ boyutlu
elamanlarin 6tesinde, duyulari ile mekan: algilayarak psikolojik veya fi-
ziksel davranislar ile tepki vermektedir.'®® Zamanin bir getirisi olarak de-
gisen yasam sartlariyla birlikte her gecen giin egitim, egitim anlayisi, egi-
tim sistem ve yontemlerinde de deg§isim gozlemlenmektedir. Bu degisim,
beraberinde egitim yapilarinin da siirekli olarak farklilasmasina sebep
olmaktadir.'s*

Canli ile mekan arasindaki etkilesimin, yasam bicimini biiyiik 6l-
ciide etkilediginin farkindaligr arttig1 giintimiizde gelinen noktada, egi-
tim yapilarinin tasarimlarinda bu farkindalik gézlemlenememistir. Bu
baglamda yeni nesil egitim yapilarinin olusmasinda etkili olacak her olgu
ciddiyetle ele alinmalidir.

163 Giileg Solak, Mekan-Kimlik Etkilesimi ve Kentsel Mekdndaki Tezahiirleri, Ankara, 2014.

164 Maide Berfu Bayraktar, Bahtiyar Eroglu, Medreselerden Yeni Nesil Ideal Egitim Yapilarina,
20109.
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Makale kapsaminda egitimin temellerinden, nesiller arasi aktarim
anlayisinda oldugu gibi, tarihi egitim yapilarini olusturan ruh ve mimari
distincelerin de giiniimiiz ve gelecek nesil egitim yapilarina katk: sagla-
mas1 amaclanmistir. Bu dogrultuda medreseler ile okul mimarisi, sembo-
lizm kavrami altinda karsilastirilmistir ve medreselerin planlama ve in-
sasinin altindaki fikirler belirtilmis olup bu baglamda giintimiiz egitim
mekanlarinin eksiklikleri saptanmistir.

Medreselerde bir araya gelen olgular, parcalardan olusan bir biitiin
gibi diistiniildigiinde, mekanlar arasinda kurulan iletisim dikkatlice in-
celenip gliniimiiz egitim yapilarina drnek olabilecektir. Egitim ortamlari
incelenirken daha ¢ok egitimin yapildigi sinif ve salonlar 6n planda olup,
ic mekanin diizenlenmesi adina calismalar yapilmaktadir. Fakat medre-
seler, egitim yapisini i¢c-dig mekani ve mekanlar arasindaki baglantiy: bir
biitiin olarak degerlendirmis, sinif dis1 diger ortamlara da ¢ozim Onerisi
getirmistir. Medrese olusumunun temelinde yer alan bireyin gelisimine
katk: saglayacak diisiinceler, glinimiiz teknolojisi ve imkanlarindan ya-
rarlanilarak yeni nesil egitim yapilarina aktarilmalidir. Olusturulacak
mekanlar, egitime ve dolayisi ile bireye olumlu katkilar saglayacaktir.
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